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RECOMPENSELE @

Valoarea lor in mersul cultural r

Mijloacele cele mai puternice pentru asigurarea dis-
ciplinei in geoald, penfru incordarea atentiunei si deci
ridicarea la maximum a puterilor sufletesti, sunt recom-
pensele sinu pedepsele. Mulfumirea nitscuti de recompensd,
in puterea legei care stipaneste intreaga mnoast i afeeti-
vitate, cati sid se reproducd, ceia ce implici repetirea
cauzei determinante, adicd a acfiunei aducitoare de pld-
cere. De aci silinta, efortul statornic de a merita ris-
plata acordatd, printr'un fel de a fi anumit. Acesta este
mecanismul psihie al faptului pedagogic care ne inte-
reseazi.

Sunt mai multe sentimentele plicute pe cari le-am
puted socoti drept recompense. Unele subtile si de abia
binuite, altele palpabile chiav pentru congtiintile cele
mai grosolane.

S# cunosti inteligenti alese, cari socot munca ta din-
fr'un moment ca tot ee-i mai bun in cazul dof, iatd o
risplatd la care nu ravnesc agh de mulfi. $i cu cat inte-
ligenta care te aprobi e mai sus pe scara evolutiunii in-
telectuale si morale, cu atat si satisfacfiunea ta, cu atat
risplata ta, e mai rodnicd si-{i devine mai scumpi. A. Bain
numeste acest sentiment muljumirea de a fi aprobat.

O alti recompensd este satisfactiunea congtiinfes,
aprobarea propriului cuget adici mulfumirea de 2a fi ficut
¢4t mai bine si de a fi luerat cu deplind intenfiune de a
tace bine. E o satisfactie mult mai rari decat se erede':
putini sunt aceia cari s@ poatd luera in deplina  sincert
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late,in gandul curat de a face numai bine ! Sinu ne amz”%gim
cu vorbe. ,Am ficut ce-mi dicta datoria®, sau ,,constiinta
mi-e impieati* sunt expresiuni uzitate la care nu cores-
punde totdeauna un cuprins sufletese....

Plicerea de a se st stimat, iubit, apreciat, respectat.—
dupi viath si aspiratie personald,—satisfactiunea de a fi
liudat, mai ales in public, sunt tot atatea recompense,
cea din urmi foarte simtiti de marele numir.

Recunogtinta celor penfru cari muncesti, este si ea
o risplatd, mai mult in expectativii decat aectuali, dar
foarte eficace si de multi doriti.

Multumirea pricinuiti de premii, fie ele obiecte uzu-
ale sau nu, reprezinti in fine ultima treapti a recom-
penselor, cea mai seciizuty pe scara idealului moral, desi
cea mai ciutati indelungul vremurilor.

Inainte de a trece mai departe, cati si stabilim un
lueru: considerim noi recompensele ca o recunoastere a
vredniciei §i a bunelor intentii ale individului, ea o ris-
plitire a meritelor 1ui ? Sau numai ca mijloace de cari
se slujeste societatea Spre a-si asigurd buna stare $i pro-
pisirea neclintits, mijloace cu cari intretine si stimuleazi
spre bhine pe fiecare din indivizii cari o aleituese?

Conceptia dintai reprezintd o teorie filosofick inve-
chitd si condamnati. O relevim totusi, ca una ce fine inei
sub stdpanire o mare parte din lumea noastri. A doua
teorie, singura indrituity de Stiingd sd stea sprijin discu-
tiunilor didactice, este aceia pe care o admitem noi. E de
stiut deci, cj insusi cuvantul rdsplati, cu tot cuprinsul
lui etimologic, nu-1 folosim decat in intelesul de mijloc
didactic sau de stimulent social.

Pedagogiceste récompensele se clasifie§ ip doudi grupe:
1) materiale=premii (medalii, obiecte, decoratii ete.),
2) morale.

Cum ci premiile sunt stimulentele cele mai puternice,
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nu ramane indoiald. Ele satisfac si interesul §i vanita-
tea. Dar sd merite ele oare, in sistemul educativ mo-
dern, toatd considerarea lor din trecut? Nu sunt ele o
relicvie inutild, daci nu chiar un non-sens, in viata so-
ciald in care tindem si depreciem orice riisplati alta
decat insdsi satisfactia de a-ti fi ficut datoria ?

Scoala este o pregitire pentru viati. Una din doud:
ori cid sufletul omenese nu poate luera decat in vederea
unui castig, si atunci trebue si folosim premiile pretu-
tindenea in societate; ori trebue s# ajutim copilul sid lu-
creze numai din deprinderea si pldcerea de a luera bine,
si in acest caz premiile catd si dispari.

Daecii nu admitem morale osebite pentru diferitele
trepte culturale ale unei natiuni—ceeace, cand e vorba de
nuante si nw de principii fundamentale, nu e absolut fals—
trebue ca scoala sid pirdsiased treptat-treptat—si vom
infelege mai tarziu stiruinta pusd asupra acestui cuvant—
si mijlyacele folosite pand acuma si procedeurile speciale
vrastel dintai, §i sd urce inteligenfa si constiinta elevilor
citre conceptiile si criteriile, cdtre mobilele de cari vor
trebui (mai bine zis er trebui!) sd se conducid in viati.

Premiile se razimd pe emulafie, pe intrecere, pe
upta fard zabava si fard ragaz. Emulafia este imboldirea
cea mai puternicd, aceea care poate stoarce mai adanc
puterile individului. Urmérile acestei supraincordiri sunt
insd dezastroase.

Pe langa sentimentele de invidie, de ura, de dor de
rizbunare ; pe langd indemnul spre mineciuni si lupti ne-
leald, pe cari le naste In sufletul tuturor celor cari au
ravnit la premii, fard s ajungd la ele ; pe langi stimularea
excesivd, Increderea prea mare i ambifia necumpitati,
pe cari le sidesc in cugetul celor cari au isbutit si le
obfie,- -premiile intetesc rivalititile, dela sine existente in
viatil, si intrefin o stare de surexcitare gi de supraincor-
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dare cu mult prea diunitoare sistemului nervos. Ele sunt
o piedicii statornicii,—aliturea cu altele, accidentale §i
treciitoare—la armonizarea sufleteascd a propriului ew ca.
si la cristalizarea sentimentului de solidarizare sociali.

Friifia, solidaritatea pe baza interesului comun, poate
fi utilizatd in politici, ea nu este insd in deajuns de efi-
cace in relafiile sociale. Am putut-o experimenta cu totii.
Solidaritatea trebue si se intemeieze pe simpatii, fie si
trecitoare, pe cilduri sufleteased, fie ea si naivid, pe afi-
nititi psihice, fie ele de o clipd! Dar pentru ca ea si
riisard si sii prospere, trebue si dispard sistemul de riva-
litate statornicd, intretinut cu atata ravnd in scoald, trehue
si dispard clasificiirile ca si premiile, din intreaga orga-
nizare sociald.

Iatdi cam ce ar putea spune pedagogia modernd in
chestiunea recompenselor, dacé-giia ca punct de vedere tinta.
indepartati si izolati de toate celelalte considerente.

In Anglia §i America se experimenteazi un nou sti-
mulent edueativ original, degi poate prea greu de ménuit:
gi de pistrat in toatd curidfenia lui, cu inteligentile ce nu
se ridicd simtitor deasupra mediocrititii. Acesta este in-
trecerea cu sine insugi. Nu se tace—cel pufin ash st lu-
crul in principiu; cum il vor fi nuantind educatorii in
practica zilnicd, nu putem sti,—nu se face, zicem, nici o
clasificare gi niei un fel de comparatie intre copii. La fi-
nele anului se stabilese doudi grupe de elevi: acei cari
trec clasa i acei rdmasi repetenfi. In schimb, dascilul
compard copilul cu ceeace a fostin trecut: ,ai facut mai
bine decat eri.. gtz mai mult decat luna trecutd... pofi
mai lesne... ete.“ Elevul este statornic indemnat si se per-
fectioneze, sii se radice treptat. El este liudat daci merge
progresand, dojenit dacd di inddriipt. Stimularea aceasta,
nu poate nici odatd atinge virulenfa emulatiunei. Este o
chestiune insi dacii ar puted inlocul sentimentul intrecerei
In toate intrebuintirile lui §i la toate temperamentele.
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In Germania, patria pedagogiei moderne, s’au pardsit
premiile. dar se menfine in multe locuri clasificarea, ceeace
constitue o jumitate de reformd. cu 0 fractiune si mai
redusii inci de imbunit#fire.

Cam acelag lucru am fdcut noi Romanii.

Dar dac# pistrarea premiilor in toatd rigoarea cre-
dintei vechi, cat timp stim sub stipanirea doctrinei mo-
rale mai sus pomenite, este 0 gresald de logicd, périsirea
ei bruseii este incilearea unor elementare cunostinti de
psihologie.

Un mobil de activitate cu care au crescut atatea ge-
nerafiuni trebue sldbit cu vremea, el nu poate dispdrea
pe urma unei simple hotiriri ministeriale. Prin dispozifiuni
de acest fel sentimentul nu inceteazd de a exista... Cati
vreme clasificiirile stau in picioare, suprimarea premitlor
nu ne apropie, nici micar teoretic, de idealul model in
numele ciruia am ficut-o; iar dacid mergem cu logica si
1mai departe si desfiinfiim clasificirile, in stadiul de evo-
ufie morald la care sunfem ajunsi, reforma noastri n’ar
insemna decat un lueru : renuntarea de a stimula pe copii
in sensul vederilor noastre, renunfarea definitivi de adi-
rectiona una din pornirile de temelie ale marei majoritifi.

In loc si ne folosim de emulafie, cum o ficeam
pand acuma, spre a imboldi citre activititi cari si afineze
si sd ridice mentalitatea cu cateva trepte pe calea propi-
sirei sociale; in loc sd siidim cu ajutorul acestui defect
sufletese deprinderi intelectuale i morale, cari sii-1 precum-
pineasci chiar pe dansul, noi il pirisim in toatd plini-
tatea lui de fortd, lasandu-l prada intamplarii.

S% nu confundim ceeace am vrob sd fie, ceeace pre-
simpim ci va fi intr'un viitor indepirtat, ceeace alciitueste
jinta probabild a mersului nostru ca omenire, formid min-
tali ciitre care ne indeamn# inconstient progresul sufie-
tese, si nu confundim, zicem, cu ceea ce este astizi, cu
ceeace stipaneste actualminte firea noastri, cu stirile
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sufletesti fatale, de cari nu ne putem desface dupd voe,
i incd intr'un moment hotiirit, si cari la urma urmei
sunt poate singurul mijloec de indrumare in spre idealul
ales...

Un abuz administrativ sl ined nu ineceteazi printr'o
simpld hotdrire de sus, el care e numai o eroare de pri-
cepere sau de bunid credinti a unui grup restrans de in-
divizi; dar o stare sufleteases aga de tenace si de gene-
ralizatd, agd de intim intretiisuti cu intreaga mentalitate
omeneasecd, cum este dorinta de intrecere ! Nu trebue doar
uitat ed activitatea pedagogicii are in vedere marea mul-
fime, nu firea aleasi si exceptionali a cator-va indivizi.

Dar aceastii reforms s'a sdvarsit in striinitate, ni se
va zice. Putem avea prezumtia, noi Romanii, c3 gandim
mai sdndtos decat autoritdfile pedagogice din lumea ci-
vilizaty ?

La aceasta am rispunde urméitoarele. Panii acum—
din fericire | —nu exist3 garanfii indestule ci tot ce s'a fiicut
In alte firi e mai bun decat ceeace s’ar putea face la noi.
Al doilea, nu trebue perdut din vedere e progresul su-
fletese nu face sdrituri, ci el nu se sdvarseste decat pe
incetul—dovezi sunt nenuméirate din cari multe cipitate
pe cale experimentaly ;—hu trebue perdut din vedere cj
cultura massei, care la noj uu are decat un trecut de 50
ani, In tiirile apusene trieste de mai bine de 10 veacuri,
$i ori-eat am fi putut noi despigubi lipsa de timp cu or-
ganiziri sistematice si cu sfortiri intensive, rezultatul
obtinut la noi nu poate fi identic cu acel din apus; nu
trebue perdut din vedere e cultura sufleteaseii, in deosebi
de instructie, este in Apus rezultatul conlucririi g trei
factori: biserica, viata sociali si scoala, pe cand la noj
deabia se infiripeazi din activitatea unui singur factor, si
acela pus in condifiuni de hotirats inferioritate—inraurirea,
invitatorului.

Cand lwim toate acestea in considerare, Sustinerea.
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de mai sus, ci reforma ficutd de curand in firile inain-
tate nu se poate face incii la noi, devine o incheere
fireased si fard nici-o pretentiune.

Recunoastem si noi eid emulatia e o pornire ddund-
toare, cd intrefine prea vie dorinfa de a strilucl, ci miec-
soreazi unora energia prin frica statornicd de concurenti,
cii-i sdrobeste pe mulfi prin excesul de muncd la care
impinge. Dar... existd ! Emulafia existd... Si oare excesele
ei sunt mai primejdioase decat acele ale altor sentimente
de acelay grad de tarie? Oare sentimentul proprietitii,
oare iubirea, nu-si au gi ele exagerdrile §i aberafiu-
nile lor?

Problema educativii pentru toate sentimentele ar fi,
credem noi, cum si le directiondm, cum si slibim efectele
lor rele, cum si preintampindm potentiarea lor excesivi,
cum s canalizdm energie pasionald a individului, nu si le
I3siim pradd intamplérii, ignorand totul eu bund hotdrare.

In starea actualdi a evolufiunii sufletesti emulatia este
tot atat de temeinic s#ditd in natura noastri ca gi afec-
tiunea, ca si mila, ca si interesul. Ea este un efect firesc
al vietei sociale de pand acum, daci nu cumva chiar un
element constitutiv al sociabilitifii in genere... Legiturile
gociale nu-s numai zimislire de simpatie, de ingiduire,
de ajutor reciproe, cum am dori-o poate cu tofii, ci side
rivalititi, de ishanzi rezultate din intrecere, de sporiri de
energie datorite luptei. Dacdl cele d’intai sunt hrana afec-
tivitdfii noastre, aceste din urmi sunt condimentul de care
putine individualititi se pot lipsi.

Cum cii emulatia este o pornire de care omenirea nu
se poate deshira, o vom dovedi cu insugi viafa anglo-
gaxond.

Am vizut cat de sistematic se inlituri in scoala
englezii orice incercare de intrecere. Dar emulafia isgoniti
dela studii devine atotstipanitoare in exercitiile fizice.
Luni de zile seolarii se pregitese pentru intrecerile orga-
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nizate de insusi autoritiitile superioare, si alte luni in urmi
nu se discutd, in regiunea intreagi, decat despre meritul
invingitorilor i valoarea premiilor. -

Dacd in America intrecerea la sporturi nu are acelagi
insemnitate, spiritul de emulatie nu se di invins. Ce sunt
excentricitéifile, decat ravna de a face alffel si a se deo-
sebi de conviefuitorii cei multi? Siexcentricitatea este un
element constitutiv al mentalitétii americane.

latd deci ci, desi izgonitd din scoald, emulafia a ri-
mas sub aceiasi formd, cu aceiasi asprime st cu rezultate,
-poate mai putin fericite chiar decat la noi, in tirile anglo-
saxone.

Si dacd e si ne slujim de emulagie pentru dezvol-
tarea fizied, cu atat mai mult ar trebui s'o facem pentru
educafia intelectuali si morali. Sporul energiei musculare
este un rezultat indestul de palpabil ; plicerea inherenti
exercitiilor corporale, indestul de indemn#toare, ca s nu
mai fie nevoe de stimule exterioare pentru raspandirea
acestor mijloace de culturi. Daci mulfimea n’a imbriitisat
incii sporturile si alte indeletniciri fizice mai modeste,
pricina trebue cHutati in lipsa de convingere despre ne-
cesitatea §i, si zicem vorba ! seriozitatea si valoarea lor
morali—ei nu i s’a propoviiduit pand acuma decat datoria
de a munci—dar mai ales in lipsa de timp si de rigaz.

Nu in aceleasi condifiuni se prezintd insi munca
intelectuald §i mai cu seami acea morald. Sfortarea de a
stdpani o pornire in folosul unei idei, striduinta de a
indbusi patima ce arde. spre a lisd izbanda unui principiu,
sSunt activitifi sufletesti ale ciiror rezultate vor rimanea
multi vreme inei ne ‘dzute, nesimtite, nepipiite, de marea
massd, si in sprijinul fiptuirii lor se cuvine s venim cu
ajutoare exterioare.

Chestiunea emulafiunii ar fi ¥ se prezinte, dupi cum
0 Spuneam mai sus despre toate sentimentele, astfel : cum
s preintimpinim unele efecte diunitoare ale ei, cum si
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slibim treptat pornirea aceasta prea covarsitoare, cum si
ne folosim de dansa spre cel mai mare bine al propdsirei
sociale, "al sentimentului de infrifire §i de solidaritate ?

Riispunsul la toate aceste intrebdri nu poate Intra
insdi in eadrul unei Reviste. S# ne mirginim aci la cer-
cetarea mijloacelor celor mai puternice de direcfionare gi
anume, restrangand cat mai mult §i din aceastd chestiune,
la alegerea recompenselor si la normele dupd cari au a fi
distribuite.

Dupii ce norme si luim recompensele? Ce trebue
si risplitim : inteligenfa ? silinfa ?

Scoala veche pedagogied, cireia stau tributari cam
prea multi din profesorii nogtri, inrauriti de o teorie filo-
sofiedi fird nici un substrat stiingific, teoria .liberului ar-
bitru*, sustine cii recompensa trebueste datd nu inteligentii,
dar indscut si pentru care copilul nu are nici un merit, ¢z
silintei, adicd sfor{drii de voinfi.

O scurtd parantezi. Daecd inteligenta nu poate cons-
titul un merit, fiind ei-i indscutd, pentru acelag motiv ea
nu poate alefitui o vind! Pare c'agh ar cere Logica... Ca
si nu se faci nedreptate celor mediocri, se face celor
destepti... minoritifei adiei....

La temelia acestei credinti este o eroare grosolani.
Pe cand se recunoaste, de bine de riu, cii inteligenfa,
termuriti pentru fiecare moment dat, e determinati de
mostenire, vointa riimane socofitd ca ceva ciizut din viiz-
duh, neconditionati de organizatiunea fizici §i psihicd a
individului, ca ceva care se poate intinde la infinit fird
nici o primejdie, §i care singurd are tot meritul oricirei
activitifi mai prelungite. Aceastd eroare e primejdioasi.
Vom reveni asupra ei numai decat.

Problema noastri, pusii in adeviirata ei lumind, ar
fi deci aceasta: i resplitim darul inteligentii sau darul
vointei ? Care e mai folositor pentru propiisirea gi fericirea
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individului ? Care e mai rodnic pentru societate ? Ciei
acestea sunt, i trebue si rimae, criteriile dupi cari apre-
ciem valoarea unui dar natural, ca $i a oriciirei manifes-
téri individuale.

Inteligenta firi sarguintd, fird incordare, firi putere
de a distinge si alege scopurile de urmirit, firi o finefi
de scrupule in folosirea mijloacelor, adic# lipsitd de cultura
vointei si de disciplina pe care o dau impreuni m0§teni1.'ea
i munca individuali organizatd si prelungitii, rémane o sim-
pld oglindire, distractivi cate odati, interesanti toarte
adesea, simpatici totdeauna, dar prea de multe ori stearpa
dacii nu chiar primejdioas.

Silinta firs inteligenti este si mai difunitoare. Cultul,
nostru pentru stiruinfi, pentru silinfd, pentru vointi, este
0 adeviirati primejdie gi pentru individ gi pentru societate.
El trebue sii dispars. :

A munci statornie peste puterea sufleteascH curenta,
a asimild cunostinti mai mult decat ingHdue fortele inte-
lectuale actuale, este a-ti istovi firi vreme toaty vlaga si
sufleteasedl §i fizick. Cine g'ar indoi de sosirea falimentuluj
pentru omul eare cheltuegte zilnie peste budgetul lui?
Si pentru debitul sufletesc nu existd probabilitatea unei
noi mosteniri, cu care si se acopere deficitele, ba niei mi-
car aceea a unui imprumut fie $iin conditiuni necinstite. ...

Suntem sub stidpanirea unei doctrine false stiintifi-
ceste, doctrind care nu- decat o alterare a teoriei lui
Kant. Increderea in eficacitatea absoluty si siguri a vointei
este §i gresiti si primejdioass, iar risplitirea silinfei in
dauna inteligentei, concluzie imediati a acelei doctrine,
este 0 nedreptate.

Credinta care radics mediocritatea intelectual im-
bolditi de voingid, la acelag nivel cu adevirata inteligent :
tare pune pe aceeagi treapti un capital sufletese, bogat

S
cateodatd, dar obseur $1 nebulos, incapabil s§ ge orienteze

§isd  deosebiasei Intr'o complexitate de Imprejurdri, cu
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energia luminati, cu puterea de proectiune a mintii, cu
finefa de a distinge, a subordond §i a organizd un niimol
de amdnunte; care pune in aceeasi cumpiini forta ce
stdpaneste natura, fiind ¢’o lumineazi, cu activitatea bruti
a omului, material din care dansa va si-si modeleze crea-
tiunile, solul menit s% tini in mai departe stipanire ceea
ce a cucerit gandirea,—aceastdi credinfi este nedreapti
pentru inteligentd, care a fost §i @ rdmas singuri pini
acum antemergitoarea si indrumitoarea propdsirei.

Ea este si falsi. E o eroare ci silinfa poate tinea
loc si de inteligenii si de talent, ci striduinta ne e la
dispozifie in orice clipi, ci puterea si vrednicia omului
stau numai in incordarea voinfei. Nu e destul sd voesti
cu tidrie, ei mai insemnat este ce voesti si cum ajungi si
cu ce pref fi-atingi telul. Superioritatea, distincfiunea mo-
rali stau tocmai in alegerea scopului si a mijloacelor, nu
In infiptuirea lor. $i daci inteligenta, care trebue tocmai
sii ne lumineze asupra acestor puncte,—cand mostenirea
nu a cristalizat indeajuns pornirile sociale, cand individul
nu e din acea categorie de cinstiti de rassi,—o stim cu
tofii fermuritd in fiece moment dat, niei vointa nu se in-
tinde fird sfargit. Este in fine primejdioasi fiind ecid di
nagtere holii sociale de care se plange o lume intreagi,
supramuncei.

Nu tigidduim ci incordarea voinfei este la om 0
energie efectivil si ci atunci cand e mare, infocmai une
puteri din. naturd, ea sfarmid si distruge multe piediei.
Dar dacii valoarea morali a acestei energii nu e supe-
rioarf aceleia a unui ciclon, nu prea giisesc ce admira
la dansa.

Pe de alti parte, aceastd forti rezulti din intregul
complex psihofizic si nu ni e datii din viizduh la o simpli
invocare a noastri, iar cand se cheltuegte cu risipd, in-
treaga existen{d individuali se resimte. O desfigurare
neobisnuiti de silinfi nu poate fi transformati in stare
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continud, firi si lase urme diuniitoare. Cheltuirea ener-
giei nervoase in asimilarea culturii, ori ci se face intr'o
muncd intelectuald propriu zis#, intensivi poate dar fireased,
ori in incordarea excesivd a vointei, tinzand s# inlocuiasei
lipsurile inteligenfei, tot risipi rimane $i tot in dauna
individului se face ! Doar numai ¢ istovirea pe calea din
urmi e mai pufin vizibili, pentru multimea neobignuiti cu
analizele sufletesti si mai greu vindecabili. Cum ne-am
explica altfel fenomenul bizar la prima vedere, dar firese
§i foarte frecvent, belsugul tampitilor neurastenici, cari
desi trec drept victime ale culturei, nu pot dovedi alt
titlu de capacitate in slujba inteligentei, decat certificatul
medicului lor.... -

Dar apoteozarea vointei este diunitoare nu numai
pentru individ si urmasii lui directi. Increderea pe care o
au mediocritiitile intelectuale inzestrate cu vointd, in pu-
terea silintei lor, intrece in urmsiri regretabile prezumtia
cea mai potentfiati a omului inteligent. Acesta se indo-
este adesea de dansul, omul mediocru—niciodati ! Lui i
8'a spus cd totul atarng de voin{d, si cum inteligenta Iui
w'a fost in stare si-i dovediascii eroarea acestei genera-
liziiri, §i cum el nu stie distinge intensitatea dorintei de
calcularea cat mai exacti a posibilitidtilor de isbands, el
0 tine inainte : Intreprinde lucriri mari, firi si aibi pre-
gitirea necesarsi, fird si aibi priceperea cerutid, si duce
In priipastie sute de oameni, cu o seniniitate de constiinti
care ne-ar revolta, daci nu ne ar induplecd mila ce ne
degteapti naivitatea lui neinfrants.

Am urmirit rezultatele afective ale emulatiei. Daci
le-am cerceta pe acele ale striduintei excesive, le-am gasi
udentice, ceeace pani la proba contrari, ne-ar da dreptul
si presupunem ci nu intrecerea propriu zis#, lupta intre
forte egale si cu mijloace identice, este cauza adeviraty
a pornirilor de uri intre emuli, cdt mai mult straduinja
de a invinge prin voinfd, atunci cénd mijloacele firesti



-

lipsese, disproporfia dintre sfortarea fdcutd si rezultatul
cipiitat, dar mai ales sensatia dureroasd de istovire a in-
dividului, care si a consumat energia toatd, fird si fi putut
izbuti unde fintea. CHei ura si invidia, dorul de rdzbunare
si calomnia, patimele intunecate pe cari le atribuim emu-
latiunii, nu sunt armele invingitorilor, ei cu osebire a celor
cizufi in luptd.

Psihofizica a emis o teorie in ce priveste formarea
notiunilor de for{d, timp si spatiu, meniti si explice pro-
babil intreaga fenomenalitate sufleteascd si si indrepti-
teasci stiintificeste cateva din teoriile metafizice cele mai
indriiznefe asupra fenomenalitiitii cosmice.

Omul apreciazi ci un corp e grew sau mare, mai
grew sau mai mare, dupd efortul muscular ficut ca sid
miste sau s cuprindi acel corp.

Aceeasi miisuri, acelagi criteriu de apreciare ne slu-
jeste probabil in toatii activitatea noastri. Noi pretuim ca
mai sus, ca mai de valoare, ca mai aleasd acea concepfie,
acea activitate sau patimi, care ne-a costat mai mult, care
a cerut o atenfie mai prelungitii, o incordare de vointd
mai mare, o desfisurare de forte mai intensi.

Cu aceastd bazi de apreciare si din comparafia intre
rezultatul exterior, vizibil si palpabil, al efortului nostru.
cu rezultatul exterior, viizut si pipdit, al efortului altuia,
judeciim munca celorlalfi. Dar. pentru ca apreciarea noas-
tri si fie cat mai dreaptd, trebue ca comparafia dintre
rezultatul muncei noastre cu acel al activititii altora sd@
poatd fined in cumpdnd sensafia subiectivd a efortului per-
sonal, ceeace presupune o putere de obiectivitate nu tocmal
comuni, o finefd de analizd, care se proportioneazi obig-
nuit cu belsugul culturei, dar mai ales cu ceeace noi am
numi limpezime de congtiintd, adici lipsid de patimi. In-
vidia, licomia de a cuprinde si a stipani totul, iatd pri-
mitivitifi puternice, iati piedici nebiruite, cand existd,
pentru o apreciare ceva mai dreapti asupra celorlalfi;



nebiruitd zicem, fiindes ele absorb multi forti nervoass
si fac astfel cu neputinti acea proiectare obiectivd a inte-
ligentei asupra lumei exterioare.

Dar dacii omul judeci valoarea propriei lui muneci
dupidl striiduinta cati I'a costat, nu este oare explicabilj
Inversunarea si ura medioeritiitii impotriva inteligentii
care ajunge la acelag rezultat cu o cheltueali nemisurat
mai micd ? C4 omul silitor se crede nedreptitit fati de
cel inteligent, nu este oare o iluzie fireascd 2 Si din ehiar
setea lui de dreptate, nu era natural si apard teoria dupi
care striduinta singuri ar merita Incurajatd ? Doar me-
diocrii sunt cei mulfi....

O repetidm. Noi recunoastem ci vointa aduce o po-
tenfiare simftiti a capacitiifii individului, nu admitem inss
ca aceastd stare de infrigurare si devie statornied ; dar
cu osebire nu admitem ca aceasts incordare, ca aceasti
putere de stdpanire si de orientare a energiei noastre si
fie deplasata si folositd i alts direcfie decat aceea care
alciitueste adeviratul ei rol psihic. Vointa ii trebuegte
omului, nu pentru sustinerea §i inlocuirea forfelor inte-
lectuale, e¢i pentru direcfionarea i stapdnirea pornirilor
protivnice conditiunilor de traiy $i conserviirei individului,
¢i pentru rolul de fortd inhibitivy fati cu impulsiuni $i
fapte nesocotite, ei ca energie in executarea hotirarilor
chibzuite gi cumpinite si'n mentinerea statornics a sco-
purilor alese, ci ca instrument pentru Imputernicirea sim-
tului rispunderei. Aeci e rolul vointei $i nu in susfinerea
$i intetirea unor ambitii nepotrivite cu capitalul de energie
Indscutd, cu luanta speciali a aptitudinilor individuale, ori
cu condifiunile sociale actuale si reale ale individuluj.
Sldbiciunea moraly a generafiunei de astiizi nu vine nu-
mai din istovirea datority supramuncei, ci mai ales din
deplasarea’ sistematics 2 energiei de voina.

Daei inteligenta firy sarguintd nu poate produce si
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mare lueru, iar sarguinfa firi inteligen{f nu produce
nimic decat istovire, rimane si recompensim si s sti-
mulim eu premii numai pe elevii la cari gisim ntrunite
ambele insusiri. Intelesul social al premiilor scolare ar
trebul s fie o prezumtie puternici ci elevul poate luerd
mai departe. cu spor si cu folos, intr'o directiune folosi-
toare tuturora.

O prejudecatd scolarii care ar trebul si dispari, este
numirul fix de premii, precum gi obligatiunea ce si-0
simte invititorul de a aved cadrul premiantilor complect
in fiecare an. Premiile ar trebul si fie atatea cafi sunt
copiii cari meritd stimulafi ca si pigeasci mai departe. Li-
mitarea numirului impune in mod fatal, pe deoparte supra
incordarea elevilor, iar pe de alta introducerea hazardului
ori a hatarului in alegerea celor de premiat.

Din acest punct de vedere noi socotim absolut su-
perior sistemul Jezuitilor. Bine inteles ci aprobim pro-
cedeul, nu si mobilul. In scolile cilugdresti un copil e
risplitit pentru purtarea lui cuviincioasd, un altul pentru
lucru de mani, un al treilea pentru muzied, un al patrulea
pentru compuneri, ete. '

Asa folosite, premiile pot fi in adevir un indemn
spre perfectionare—indemn cu care respectim individua-
litatea, nu Tmpingem la un exces de munci si nu ducem
la conceptii gresite asupra valorii relative a diferitelor
insusiri cerute unui elev. Elevii scolilor noastre cred ecii
totul se reduce si fie buni la cateva obiecte de inviifimant
si privese cu dispref restul indatoririlor lor de scolar si daci
recunose vre-¢ autoritate, e numai pe aceea a profeso-
rilor de ,obiecte principale.

In fard la noi premiile trebue si riimde ined mult
timp. Ele au §i o utilitate sociali, aceea de a stimuli pe
pirinfi. Dacd institutorii nogtri nu ar avea la indimani
distribuirea cirfilor si a hainelor diruite de caritatea pu-
blicd, dar mai ales pe acea a premiilor, numarul geolarilor
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ar sciddea sub 50 % din ceeace este astiizi, cu toatd legea
obligativitiitii. Lupta impotriva ignorantei a fost dusi in
fara romaneased pe baza perspectivei de funetii si avan-
taje bdnesti simtitoare, dar $i pe aceea a premiilor, cari
alti dati erau de o mare valoare. Acestea satisficand
interesul, sau micar vanitatea pirintilor, le inmoaie cer-
bicia cu mult mai lesnicios decat toate amenzile scolare.

A doua chestiune pe care ne propusesem s'o tratim
in acest articol este felul recompenselor de ales.

Am deosebit recompensele in morale si materiale st
am pus In grupa ultima insusi clasificarea elevilor. In a-
devir, mulfumirea de fi intrecut pe congcolari este de
aceeagi naturd, fie ci elevul a obfinut, ori nu, un semn
palpabil despre efemera lui superioritate.

Vom lucra in sensul progresului, daci vom di tot
mai mare {insemnitate si mai mare intrebuintare recom-
penselor morale in paguba celor materiale, de indati ce
0 vom putea face fird primejdia de a ne veded muncq
gddarnicitd. Cat timp suntem insid nevoifi a ne sluji si de
cele materiale, se nagte in mod firesc intrebarea: cari
sunt de ales, medaliile, clasificiirile simple sau premiile
in obiecte ?

Noi vom zice, firi soviire, obiectele.

Medaliile i clasificirile satisfac vanitatea, obiectele
folositoare satisfac interesul. Si cum acest imbold e mult
mai firese, noi il socotim si mai moral.

De ce nu s'ar considera premiul ca o plati a muncij
copilului, o plati in naturi ? Munca din scoald nu e oare
analpagﬁ Cl aceea pe care o va desfiisura el mai tarzig eq
Sf:l--sl ciigtige existenfa? Nu este scoala o pregitire pentry
viatd ? $i interesul nu este temelia Intregii activitiiti ome-
nesti ? Ce sunt chiar dorinta de a-fi ugura traiul, sau a-
ceea de a-fi duce viata la 0 mai mare complexitate giJa

0 mai adanec§ depliniitate, decat forme mai rafinate ale
Interesului? . . : :

L] o
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Pornirea de bazi a activitii{ii omenegti fiind interesul,
el rimane mai moral decit vanitatea, care e factice gi
deci inlidturabild. Ci interesul poate ajunge la o asprime
silbaticii, aceasta nu are de a face. Orice sentiment poate
deveni o plagi si nici aberatiile vanititii nu sunt mai
putin spidimantitoare.

Pirintii nogtri diideau drept premii copiilor dela sate
o vacik eu vitel, un plug, o pereche de boi; celor din
orag, haine sau ciirtile trebuitoare clasei urmiitoare. Si
cuminti se ariitau ei ficand astfel! Numai cind se va
convinge lumea foatd—si zicand aceasta ne gindim la marea
massi a populatiunii noastre—eil munca intelectuali este
tof munck §i nu huzur, cii ea aduce aceleagi foloase gi
aceleagi primejdii, numai cil istoveste pe individ cevi mai
curdnd, numai atunci va ciipiitd gcoala in ochii futurora
fhsemniitatea ce i se cuvine, numai atunci va dispiirea g
prejudecata despre o agh zisi nobletit a muncii intelectuale gi
credinfa tn frivolitatea si usurinta ei relativi. lar din
micgorarea entuziasmului pentru dansa va rezulta dela
sine 0 alegere mai riguroasi a celor ce vor imbriitisa-o ¢l
o sciidere simtitidi a boalei sociale numite supramunci. Ciiel
istovirea lui X §i a lui Y nu vine numai din sforfarea lui
de a fi superior congcolarilor sii din fiecare an, cit mai
ales din goana piirintilor dupii titluri, cu cari si lase in
umbrii pe tovarisii de copiliirie ; eat’ mai mult din preju-
decata cif cea mai elementariigi mai mecanicii munci intelec-
tuald este mai presus decat cea manuald, precum gi din e-
roarea—pe care vai! o plitim grozav de scump—eid munca
intelectualif ar fi o adeviirati distractie pe lingi cea fizicd.

Cu premii In obiecte Insi, distribuite la toti copiii cari
meriti sii fie Indemnati In diferitele directiuni, s'ar In-
greuid budgetul nemilsurat de mult.

Un chip de a rezolvi chestiunea ar fi, socotim noi,
acesta. Si se foloseascil pentru ol | ;ﬁ fondurile :;::

actualmente de citre autoritffi tatea pu
?e‘tyaq;?“ 4 2

Eogpy 4




— 18 —

pentru ajutorarea copiilor cu haine, ciirfi sau hrani: fon-
dul ,cantinelor scolare“, acel al ~Inviititurei poporului
roman“, fondul premiilor dela comune, judete si minis-
ter, ete.

Luerul s’ar executa astfel. In loc si dim copiilor
coroane gi cirti inutile, cumpirate de minister si priméirii
din motive politice, si dim premiantilor bonuri, in sehim-
bul ciirora ei si primeascy la inceputul anului scolar wr-
mator—si astfel premiile ar sluji drept indemn $i pentru
anul care Incepe—haine, cirtile trebuitoare, hrana pe un
timp dat la cantinele scolare, ori chiar bursa Pe un an
intr’un internat, —riminand ca prin purtarea lor ulterioars
8d §i-0 pdstreze maij departe. Aceste premii s’ar propor-
tiona desigur $i cu meritele copilului i cu nevoes reald
a familiei lor, Copiilor cari n’au nevoe de caritatea publics
li 8’ar da reproduceri dupi tablouri frumoase, instrumente
de muzici maij ieftine, Jjuedrii, cirfi alese, ete,

Cu acest chip am da premiilor adeviirata lor valoure
positivi: un instrument de plicere reqly i morald, de
mulfumire potrivity ey starea sufleteascd actualy a copilului.

Am putea suprima si concursurile de intrare ip in-
ternate, sau micar am reduce simtitor numirul acelora
menifi s lupte pe degeaba. Dar maj bresus de toate am
schimba mentalitateq marei multimi, Am creste pe copii
in deprinderea sd-gi clistige Prin muncq Dproprie cele tre-
buitoare §i si ny trieased din pomani ; le-am ridica sen.
timentul demnitiitii personale $iam sili maj aleg pe parinti
Sd nu cergeasci pururea si si ny Speculeze, cum ¢ fae
astdzi, si numirul copiilor si Propria lor siiricie.



MEMORIU
RELATIV LA MODIFICARILE DE ADUS PROGRAMEI
de

FILOSOFIE
DIN SCOLILE NOASTRE SECUNDARE

1

Titulatura catedrei de Filosofie

Logica si Psihologia alcidtuesc in gcolile noastre se-
cundare o catedrd numiti de Filosofie. Oricat de impuni-
toare ar fi aceasti numire insi, ea nu mai este la locul ei.

Si Logica si Psihologia sunt, ce-i dreptul, ndscute
din cercetarea metafizici, si una si alta sunt dintre dife-
rentierile ultime ale vechei Filosofii care—spre osebire de
cea eontimporand, cu intigigare de operd mai mult colee-
tivi—nu a fost decat adancirea unei singure gandiri, re-
flexiunea unui singur sbucium, frecarea propriilor concepfii
si vriijmisia propriilor principii, ale unui singur individ.

In stadiul de evolutie la care a ajuns gandirea ome-
neasecit in zilele noastre insi, intre Logicid si Psibologie
deoparte, Filosofie de alta, existd o rupturd pe care tre-
bue si avem curajul sd o constatdm.

Si Logica si Psihologia au o individualitate proprie,
au terenuri de cercetare bine ermurite i procedeuri de
investigare clare si limurit precizate. In aceste condifiuni
ele au dreptul si existe ca stiinti independente sinu mai
pot rimanea in domeniul larg si netiirmurit al Filosofiei,
in acel domeniu in care toate procedeurile sunt ingi-
duite—fiinded dela indltimea dela care ea le priveste au
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toate aceeasi valoare ultimi,—in domeniul unde orizontul,
pururea nehotirat, rimane pururea neatins.

Intocmai ca §i Fizica si Fiziologia, Psihologia este o
stiintd de observatie si de experientd, iar Logicei, ecfu-
tand adevirul si legile lui, tinzand la conciliarea datelor
celor doud isvoare de gandire, observatia externi si ob-
servafia interni, nu i se mai ingddue sd se depiirteze prea
mult de insugi sorgintile cunostintei, de geneza si fune-
tionarea observatiunei.

Din potrivi, Filosofia, mai vanjoasi in vremile noa-
stre decat oricand, fie ¢ o considerim in forma ei ecriticisti,
fie ed o admirim in Infifigarea ei construetivi, Filosofia,
. dupii coneeptia celor mai impunditori reprezentan{i ai ei,

rimane witima sintezi a cuceririlor stiinfei, sinteza cul-
minanta a adevirurilor—incercate sau macar banuite—
din toate cercetirile omenesti.

Si eand observiim bine, acesta i-a fost intelesul Fi-
losofiei in toate vremurile, Dacd in vechime Filosofia,
Intocmai unei opere de artd, se arati cao creatiune indi-
viduali in opozifie cu sistemele contimporane, cari apar
mai mult opere sociale, faptul se datoreste probabil si
lipse1, pe acele vremuri, a unei posibilititi de comunicare
cat mai exacti dela individ la individ — aga ex acelag
adevir aflat luj Infifisiri osebite dela un ganditor la al-
tul,—dar gi Imprejurirei, cj pierzandu-se atatea isvoare
in decursul vremurilor, noi nu mai avem astdzi putinfa
‘ sd distingem, dintr’un_ sistem dat, paternitatea fiecirui a-
manunt.
~ Dardaci Logica si Psihologia triesc prin ele insesi
s d.acﬁ intelesul Filosofiei este altul decat acela de dis-
Clplll.lzvt izolatd, care sj contribue intr’o directie dati la
avutia -intelectuala 4 vremurilor, a pistra pentru Psihologie
§i nglcﬁ titulatura veche, insamni a fi nedrepti §i fati
de Filosofie, pe care o coboram din regiunea ei, o stram-

L TERLE s e
oram i o miegorim, si fatii de cele douy stiinfi indepen-
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dente, cirora numirea veche le ascunde si adeviratul in-
teles si adevidrata menire sociald.

Mai mult interes insi decat insdsi aceastd nedrep-
tate, prezintd pentru noi seria urmdrilor ei.

Dupi zguduirile prin cari a trecut fara noastrd asti
primavard, dupi constatarea dureroasd a unei lipse de-

ivarsite de coordonare sufleteased in tinerimea  scolard,
datori suntem noi, daseiilii, s& cercetim mai amidnunfit
toate impresiunile eirora sunt expusi scolarii, datori sun-
tem s# facem o scrutare mai riguroasid a mijloacelor de
cari ne slujim.

Ei bine, cand in programul nostru pdstrim legdtura
dintre Filosofie si Psihologie, desi cerem ca toatd activi-
tatea sid se Indrepte exclusiv asupra acestei din urmd,
noi silim pe profesorul respectiv si diferentieze obiectul
celei din urmi din al celei dintidi, lunecand asupra Filo-
sofiei in folosul Psihologiei, dand ’despre cea dintii o idee
simpli, simplisti si deci neexactd; il silim si micgoreze
sistematic insemnata migcare care a desrobit gandirea si
a niscut stiinta; il silim ca scotand in relief superiori-
tatea procedeului de investigare moderni—de care dator
e si se slujeasci—si atace chipul de cercetare veche, si
ficand apologia stiinfei, si devie fird voe detractorul cul-
turei din trecut.

Si cand ne gandim cii acelag punct de plecare $i-1
iau si profesorul de Economie politicd §i cel de Fizied si
cel de Fiziologie, ne-am pune intrebarea: oare acest fel
de a considera lucrurile si de a preful trecutul, nu poate
aved urmiri diuniitoare pentru mintile goale de orice cu-
prins ? \

Acest chip de a privi trecutul vine mai intii in con-
trazicere cu cea mai insemnati, si poate cea mai temei-
nici din achizitiunile cugetirei moderne, cu conceptia
evolufiunei, despre care liceanul obignuit nu poate avea
inedi o notiune justd. In al doilea rand, el imprimi minfii
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deprinderea de superficialitate, ba chiar de ponegrire si
lipsit de respect fafii de tot ce ii este insuficient cunoseut.
Cdci sd nu uitdm ci detractarea trecutului se face in nu-
mele stiintei, adici al viitorului, si se face cu toati au-
toritatea si puterea de sugestie pe care le poate aved o
inteligenti viguroasi §i cultha,—se pare ci ar fi si de a-
cestea in invi{imant!

In alt mediu social decat al nostru, aceasti depre-
ciare a trecutului ar remanea mai pufin hotiratoare. Cel
mult ar pune in cumpdnd iubirea si respectul—legituri
tainice—pentru vremurile duse sau cele actuale, care
iubire si respect, cand nu sunt precumpsinitoare, cand nu
sunt excesive, sunt, orice s’ar zice, elemente de culturi
temeinicsi, ca unele ce singure pot face cu putintd pro-
pigirea lentd si siguri, fiindes singure oprese desagregirile
brusce ale individualititei morale,

In mediul nostru romanesc insi o asemenea depre-
ciare devine element disolvant.

Toti am putut observa un lueru : massa populafiunei
ordgenesti, spre deosebire de cea dela sate, este absolut
lipsitd de o unitate sufleteased, de o continuitate mintali,
de o organizare psihied, oricare i-ar f Infifisarea, organi-
zare ca aceea care alciitueste caracteristica dominanti a
unui individ din tarile apusene §i care constitue, pentru
acesta, o uneltsi de resistentd si de reactiune fati de im-
presiile protivnice, sau mgear neagteptate, ale mediului.
In ftfa “L de rare exceptii, Romanul dela oras poate lud
—$1 chiar ia efectiv—orjce Intitisare, cu condifie ca re-
pgdﬁ 8’0 'preschimbe pentru alta, Cati sunt la noi indi-
\'1213, carl sd invedereze o individualitate datd, clard si
I}Otitl'ﬁti‘i, 0 caracteristici moraly erista:lizatz“t, fie in bine,
fie i riu? Mai toti variazi, in ce] mai seurt timp si cu
0 seninitate de constiingi extraordinari, dela ce] mai ri-
guros respect de prineipii, la cea maj desiivarsity lipsad de
Scrupule, ba si la ceq mai deplini amoralitate. Iar aceasts,
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nestabilitate trece in ochii multora drept lipsd de preju-
decatdi si trece drept superioritate intelectuali a rassei
latine !

Sid fie trecutul nostru istoric cauza acestei statornice
mobilitidti morale ? Si fie pricind hotdratoare extrema bogi-
fie de neamuri cari s’au scurs pe aci si cari s’au contopit for-
mand mediul nostru ordgenese ? Si fie lipsa unor inrauriri
statornice si unitare, cum ar fi buni oarid acea a religiunei?
Si fie toate la un loe, plus altele multe ?

Explicarea fenomenului nu ne intereseazi pentru mo-
ment. E destul si constatim in populafia noastri, asa zisa
mai cultd, o stare sufleteased primejdioasd, o stare care
nouii dascdlilor nu ne poate rimanea indiferentd, si pentru
care depreciarea trecutului, ficutd’ in numele gtiintei, poate
sluji, in unele imprejuriri, de justificare s§i apuciturilor
barbare si principiilor nesocotite. Un corectiv puternic ar
fi cultura hogati si reflexiunea adancd. Dar cafi pot a-
junge la dansele ?

Concluzia practicii, care ar rezulta din consideratiunile
de mai sus, ar fi ei atat numirea cat si chestiunile cari
constituese legitura dintre Psihologie si Filosofie sd dis-
pari din programele secundare; ca discufiunile si vrij-
migiile dintre teorii i d'ntre procedeurile de investigare
si rimae exclusiv pentru Universitate.

A arita fenomenele distinet cunoscute sia le explica,
a miiri dorinta de a sti i puterea de a afla, iatd limitele
si menirea pe cari ar trebui si le impunem fiecirei din
stiintile scoalei secundare.

Iar Filosofia cu tot istoricul stiintilor individuale, cu
analiza procedeurilor de gandire, si rimand pentru Uni-
versitate, unde poate exercith o atractiune cu atat mai
mare si mai eficace asupra tinerimei, cu catii va fi rimas
pan# atuncea mai necunoscuta i mai streind. Si nu ne
ingelim ! Ideile sumare si simpliste, cu cat sunt mai bine
organizate §i cu cat aleituesc un bagaj mai comod si 0
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unelti mai indeminateci pentru orice moment. cu atat
ele i§i pierd darul de a atath inteligenta, de a spori dorul
de cercetare, de a intrefinea credinta in stiintd, in progres
§1 in bine. Propiisirea se naste din energia celui fiimand,
nu din satisfactia celui situl !

$i dacid acest dor de nou, de Intrezirit, de necunoscut
este Insugi fermentul progresului, bunul sim{ parcid ne-ar
Indemna si-1 intrefinem si si rezervim tineretului $i tere-
nuri nouit de gandire si orizonturi necunoscute, Si care
din disciplinele intelectuale poate fi mai indicati pentru
rolul de statornici ademenire a mintii, deecat Filosofia,
pentru care aduni si clidese atatea stiinti, ea care repre-
zintd incheerea si sinteza intregei cunostinti ?

1I
Succesiunea dintre Logici si Psihologie.

Raporturile dintre Logici si Psihologie sunt astfel
incat nu impun o anumiti ordine de succesiune intre
dansele. Ciei, daci Logica presupune ecateva cunostinti
de Psihologie—formarea notiunei §i cunoasterea legilor ge-
nerale de gandire, intrucat priveste constituirea si legiti-
marea rafionamentului—aceste cuno$tin‘gi pot fi prezintate
intr'o formii ecu totul elementari si lipsiti de sprijinul
Psihologiei, firs ca inviitdmantul Logicei s sufere. Si daci
Logica in menirea ej de a controla valoarea metodelor de
gex'getnl'e si veridicitatea adevirurilor culese, pare a cons-
titul capul ierarhic a] tuturor disciplinelor omenesti, nu
trebue si uitim e in Logici, ca in toate stiintile, sunt
de deosebit douy categorii de chestiuni: una de distin-
gerea, asimilarea si practicarea unor anumite procedeuri de
gandire, acea a ciilop biititorite de ciitre generatiunile cari
ne-au precedat; a doua, acea a discufiunilor privitoare la
valoarea relativii a fieciruia din ele §i de cernere subtily




a legilor fundamentale ale adevirului §i ale certitudinei.
Dar, pe cand ecategoria intaia reprezintd achizitiuni sufle-
testi, daci nu definitive, cel pufin pe multd vreme stabilite
si incercate ca instrumente culturale, cea de a doua rep-
rezinté cercetiiri din stadiul de formatiune §i de consti-
tuire ale unei stiinfi $i ca atari nu au ce ciutd in seolile
secundare. _

Iar dacii deosebim din cercul Logicei toate chestiu-
nile de discutie si cercetare criticid §i ne mulfumim ecu
datele ei precise si amdnuntit cunoscute, cari desl poate
discutabile (intr'un viitor foarte apropiat, in momentul de
fatii, intocmai cuceririlor industriale, menite si ele peirei,
reprezintii singurul nostru capital de intreprindere in sti-
intii; daci impunem adied Logicei condifiunile eari au
asigurat i Psihologiei si altor stiinfi, putinfa unei grab-
nice propagiri, anume ruperea oricirei legituri cu Meta-
fizica, atunci Logica riimane necontestat mai accesibild
inteligentilor obignuite decat Psihologia. Si in aceste con-
difiuni e firese ca ea si precedeze Psihologia i nu s’
urmeze.

In vremurile cand formularea largi a programelor
ingiduia profesorilor pe langd abateri dela datorie si po-
sibilitatea unor experiente personale, am incercat succe-
siunea cea mai fireasei dintre cele doud discipline filo-
sogice, incepand timp de 6 ani alternativ eand cu Logica,
cand eu Psihologia. In anii cand venea Logica la inceput,
mersul pirea neintrerupt, inviitimantul nu prezinta nici
un incident. In ceilalti, se perdeau 1—2 luni pand ce
elevii se dumireau supra naturei operafiunei cerute in
cazul dat, iar cand treceau la Logici, simfeau o asa u-
surare, ci nu se puteau opri de a zice: ,ce ugoard e
Logica !“.

Fird a pune un temein exagerat pe impresia ele-
vilor, trebue si recunoastem ci in cazul de fatd ea are
oarecare infeles. Toate celelalte condifiuni fiind egale—



acelag profesor, aceiasi copii, acelas an de studiu. deci
timpul de experienti prea scurt pentru ca inteligenta co-
piilor si fi ficut progrese—aceasts impresie de wusurare
corespunde la ceva existent. ,

Un argument in favoarea trecerei dela Logici la
Psihologie, si nu invers, ar fi urmitorul : pentru Logics
gisim in constiinta elevului un instrument aperceptiv, a-
.nume cunostinfile de gramatic si deprinderea, oricat de
pufin, cu analiza gandirei; pentru Psihologie nu exists
nimie.

Pentru aceste toate motive noi propunem ca Logica
si precedeze Psihologia. Si de oarece in vederea unei
economisiri de timp si de munei, autoritdtile gecolare au
Inat hotiirarea si se respecte schema generali a progra-
mului actual, mai ales in ce priveste distribuirea orelor
dela diferitele obiecte, ar urma ca Logica si o parte din
Psihologie s formeze invitimantul clasei a VII-a, iar
restul Psihologiei pe acel al clasei a VIIl-a.

111
Modificarile de adus programei actuale de Logica.

Cu Logica noi urmirim cunoagterea amidnungitdi si
diferentiarea exacti a formelor rationamentului, precum
si cultura inteligentei in senzul corespunzitor.

Pentru folosul educativ pe care-l cerem Logicei, noi
credem cii trebuese pistrate multe din distinetiunile i
subtilititile logicei formale—desi unii din logicianii con-
timporani le condamni—trebuese piistrate ca material de
exercitare, ca ,studii* de agilitate i subtilitate intelec-
tuald. Ar fi si cerem insi profesorului, si aceasta in mod
expres, ca in toate exercitiile de logici formald, si se
slujeaseii de exemple cu o gandire maij substantiald si si
nu se mirgineasecit la banalitiiti, cu atat maj pugin la for-



mule seci si la exercitii grafice. i ar fi incd si-i ceren
~ ca toate observatiunile generale si sile induci din exem-
plele cercetate (luate ele insesi din luerdri literare ori
filosofice) si nici decum si nu ajungd la exemple in urma
definifiunei saw’a caracterizirilor teoretice. Impunem in toate:
stiintele inductia, nu e oare straniu ca si o isgonim tocmai
din Logied ?

Ar fi 84 rimae in afari de program figurile gi modu-
rile silogistice, cari merg cu subtilitatea pani la manierism
si cari au o infdfisare cu mult prea medievald pentru
vremuri cand cerem gandirei vigoare si cuprins substantial.

In metodologie studiul operatiunilor de sistemizare
ar fi si se facd asupra stiintelor insesi. Profesorul de Lo-
gici si practice, asd zicand, lucririle despre cari vor-
beste, cu ajutorul istoriei diferitelor stiinti. Iar intrucat
priveste operatiile euristice, §i in special cercetarea ami-
nuntiti a metoadelor de muncd stiinfifici, scopul Logicei
fiind in primul loc familiarizarea elevilor cu diferitele pro-
cedeuri de gandire in insisi functionarea lor producitoare,
explicarea acestor operafiuni nu se va face decat cu
istoricul diferitelor invenfiuni §i cu stabilirea adevarurilor
lor fundamentale. :

Iar pentru ca Logica de curs secundar si rimae o
pregiitire profesionald a viitorului cercetitor, din cercul
ei vor lipsi toate chestiunile de purd speculafiune, cum
sunt buniioari acele asupra certitudinei gt a principilor
fundamentale ale adevdrului.

v
Modificirile de adus programului actual de Psihologie-

Odats cu titulatura de Filosofie si cu chestiunile pri-
vitoare la foasta atarnare a Psihologiei, vor trebui sd
dispari din programele secundare si discufiunile relative
la utilitatea ei, la insuficienta observatiunei interne i com-
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plectarea dansei cu cea externd, chestiuni cari, dacii au
slujit candva la agezarea temeliilor §i au avut un rost pe
vremea cand nu era ineredintatd lumea despre necesitatea
cercetdrilor psihologice, astizi sunt arme impotriva unui
<dugman neexistent.

Trebue deasemenea indepirtati sau micar amanati,
cercetarea isvoarelor psihologiei, care este mai mult o
chestiune de Metodologie decat de Psihologie propriu zisi.

Programul de Psihologie al scolilor secundare ar fi
8d cuprindd datele sigure gi incercate—ca si nu zicem
pozitive, fiinded termenul acesta are o accepfiune prea
cristalizatd — ale acestei gstiinfi, intelegand prin aceasta
tot ce ne-a dat clar, precis, amdnuntit analizat, bine indi-
vidualizat $i eu aparenjd de explicare rafionald, observatia
literagilor, a etnografilor si a pedagogilor, reflexiunea cu-
getiitorilor, cercetirile de eclinicd si de laborator. Am
incepe cu cunostinfele de Anatomie si Fiziologie strict tre-
buitoare, am continnd cu datele certe ale cercetiirilor
-experimentale—pe cari le-am prezintd pe cat posibil tot
experimental —apoi cu analiza fenomenalititei psihice mai
complexe, agh eum ne-o dau literatura i psihologia des-
criptivi (tipurile psihice mai obisnuite) $i ne-am opri la
«cea dintai treapti de gemeralizare, la cea mai simpld sin-
tezdi, bundoard la legea asociafiunei starilor de congtiingd.

Prin enuntarea acestei legi noi nu intelegem si im-
punem dascdlului o teorie anumiti, asociafionismul sau
alta. Dimpotrivii, suntem de pirere ca profesorului si i se
lase libertatea de a lucrd potrivit convingerei lui, dar so-
cotim trebuitor s3-i pretindem o convingere.

_ Eclectismul, care se practici cu aga ddrnicie in sco-
lile" noastre, doerind de amatori, este in genere un instru-
ment de disociare, de desagregare intelectuals, ceeace vine
in confliet eu finta supremi a scoalei, dar cu osebire in
Esihologie, cireia ii revine menirea de a unificy multipli-
citatea cunostintelor de curs secundar, subordonandu-le
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pe toate introspectiunei, reflexiunei intense si armoniziret
sufletesti, eclectismul este aproape un non-sens.

Acest material al Psihologiei va fi tratat din doud
puncte de vedere, amandoud de aceeasi insemnitate : 1) ca.
material de cunostinti, 2) ca instrument de perfectionare
individuala.

In orice stiinti se stirue astdzi mai mult asupra fo-
loaselor practice, decat asupra celor pur culturale. Singurid
Psihologia a rimas... stiintd pentru stiingi !

.Savoir ¢’est pouvoir“—,a cunoagte fenomenele in-
seamni a le stipani“—sd slujeascii de lozined si Psiholo-
giei. Cunoagterea fieciirui element sufletesc in geneza si
evolutia lui, cunoasterea condifiunilor in care el se pro-
duce si deci si a celor in cari el poate fi oprit—iatd care
ar fi ingridirile, dar i tinta cercetirei psihologice din
cursul secundar. Cici varietatea si multiplicitatea feno-
menelor sufletesti rezultdi mai mult din suprapunerea si
inraurirea reciprocii a elementelor prime, decat din bogatia.
si forta primordiali a acestora. $i de aci ar fi sii rezulte
cii puterea prevederei poate fi mai eficace in lumea psi-
hicit decat in cea fizied.

Clasificarea fenomenelor psihice in trei grupe si toati
diferentiarea activitifei intelectuale, agd cum o fae psiho-
logii francezi, desi pirisitd de cei mai mari cercetitori
moderni, ar trebui pistrate, socotim noi, in scolile secun-
dare. Si pentru ugurinfa pe care 0 dau cercetiirei, ceeace
nu-i de nesocotit, si pentru prilejul pe care-l oferd ele-
vului, de analizi, de find observare, de gandire subtild.

Menirea marilor cugetitori este, o recunoagtem fiird
rezervi, ca si condenseze materialul acumulat de cerce-
titorii mirunti; dar in viata zilnicd a marei mul{imi, mai
des decat sinteza, slujeste analiza, diferentiarea. Intelec-
tualii se insali eand, pentru marea massd, catd s distileze
in picituri grele §i neasimilabile sintezele cele mai inalte
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-ale marilor cugetdtori contimporani. Desi trieste in ace-
leagi vremuri cu dangii, multe veacuri o despart....

Tot asd nu ne vom mulfumi cu generalitdtile date
«de Bain, Wundt ete., asupra fenomenelor morale.

Analiza fiecdrui sentiment gi deprinderea cu seru-
tarea propriului suflet au o insemnatate hotiratoare pen-
tru felul de a reacfiona al unui individ. $i fiinded stiinta
nu ne-a dat,$i nu ne poate da, descrierea sentimentelor in-
«dividualizate, vom recurge in acest scop la literaturi, la
psihologia desecriptivi de altd datd, la maximele gi eriticile
moraligtilor. Cidei nu ne putem mulfumi cu schema sufle-
tulur omenesc in genere, pentru vremuri cand datori sun-
tem sd urmirim plimiddirea unui aenwmit suflef, si-i con-
trolim fiecare mugure de gandire, si—atat cat omeneste
e posibil — fiecare germene de pasiune si fiecare ferment
-de viitoare energie.

Scrupulozitatea oamenilor de stiintd, de a nu depisi
intru nimic datele experienfei, meritd desigur tot respectul
nostru, dar nu-i mai pufin adeviirat, ci fiecare individ isi
pistreazi dreptul si caute aceea ce-i trebue si si nu se
mulfumeasei cu cat i se oferi.

Cand stiinfa va fi ajuns la un belsug de cunostingi,
vom inlocul materialul acesta, castigat empiric si poate ne-
indestulitor de incercat, cu altul mai sigur.

Pe baza clasificirei in trei a fenomenelor psihice,
vom face si distribuirea materiei de Psihologie pe cele
-doud clase. In clasa VII-a vom studia fenomenele intelec
tuale, in a VIII-a pe cele morale.

Centrul de greutate al invitimantului psihologic
«din cl. VII-a ar fi, socotim noi, asimilarea tuturor proce-
«deurilor de auto-observatie, in ce priveste mecanismul in-
teligenfei, §i in special cunoasterea de citre fiecare elev
a.propriil'q’ migloace de imbogdtive mintald i a conditiu-
wilor individuale in cari poate munci. Se stie bunfoari ci



unii indivizi percep §i gisesc cel mai mare sprijin al me-
moriei in vidz, altii in auz, al{ii in simtul muscular. Si
dupd cum un simf poate finea locul altuia, in unele im-
prejurdri, tot asa gi luerdrile intelectuale se pot suplini
(suppléer) si sprijini intre ele. Sunt oameni cari inlocuese
judecata cu memoria; alfii fac invers. Aceastd incruci-
sare a luerdrilor intelectuale, asupra cidreia nu s’a atras
atentia incidl, pe cat stim, nu este totdeauna o lipsd, dupd
cum s’ar crede, ci si un sprijin : e ajutorul pe eare-1 oferd
natura orbului, desvoltindu-i cat mai mult pipaitul.

In preajma studiilor universitare ar fi, eredem noi,
folositor si didm fiecdruia posibilitatea de a se cunoagte
si de a-gi cantdri, cdt de cdat, puterile si lipsurile intelec-
tuale. O asemenea cunoastere ar fi necesard si pentru
alegerea unei cariere §i pentru determinarea mijloacelor
speciale de muncii in fiece carierd datid.

In clasa a VIII-a centrul de greutate al studiului
psihologic ar fi cunoagterea exactd a conditiunilor in cari
se nase gi prosperd diferitele porniri omenegti, dar mai
ales scoaterea in relief a aspectului de solidaritate ome-
neascd pe care se cuvine si-l prezinte fiecare dintre ele.

Stiinta moralei redus#i la o colectie de sentinte ju-
decitoresti, nu mai poate avea inraurire, in timpuri cand
sentimentul fricei nu di sanctiunea trebuitoare. Dar dacd
morala sub aceastd infifisare este inutild, transformarea
ei in oglindirea tuturor doctrinelor cari s’au succedat si
in distrugerea fiecdrui sistem prin altul—la o vrasti eand
teoria evolutiunei nu poate fi priceputid in tot largul i
adancul ei — o asemenea morald este cea mai ishutitd
scoald de scepticism, dacd nu chiar de cinism.

Sensibilitatea moralid este un produs sufletesc gingas,
care cere multd culturd gi care rezulti din conlucrarea
mai multor factori. Ea se sprijini pe porniri indiscute si
cu ravnid crutate si pizite, se imputerniceste din impresii
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propice, concordante si ades repetate si se mentine cu
prineipii, cari si aibdi puterea sii fe inalfe deasupra clipei
actuale. Rolul principal in aceasti culturi nu-1 poate aved
decit familia. O analizi aminuntiti insi a sentimentelor
i a actiunilor omenesti din acest punct de vedere, al mo-
ralitifei, $i nu numai al frumosului si al oportunititei,
dupd cum se obigsnueste astiizi in scoali; o asemenea
analizi ficutd la Istorie, la cetirea autorilor vechi sau
noi, la Psihologie, — nu cu asd stiruinti ineat elevul si
simtd c#-i faci morald §i sii se aseze in pozitie de apiirare,
ci in aceiasi proportie cu alte considerafiuni—o asemenea
analiz¥, zicem, ar fi de folos real pentru cultura sufle-
teased a tinerimei noastre.

Tratarea chestiunilor de morald intr'o disciplini ose-
biti nu poate avea, multi vreme inci, o inraurire, orici
s'ar face in numele religiei, ori ei s’ar adopta prineipii
stiintifice. In fara noastrd chestiunea moralititei si a Mo-
ralei e agd de... compromisd... eif ar coplesi de ridicul pe
profesorul care ar indriisni s’o trateze de pe catedr.

Si acl sti toecmai vina oamenilor cinstiti. Au ticut
atata timp si au ldsat si se ingroape in dispret o doctrini,
care dacd nu va fi superioari si daci nu pare indreptatitd
de mersul evolutiv al fleciirui popor in parte, are miear
tot atata drept la existentd cat si doctrinele care-si des-
fdgoard cinismul din belsug !

In grupa fenomenelor volitionale centrul de greutate
al Invagiimantului psihologic, ar st in urmiitoarele ches-
tiuni :

1. Atarnarea vointei de puterile fizice si de rezerva
de energie nervoasi din fiece moment dat ;

2. Insemnitatea puterei de inhibitie si acea a de-
prinderei de a preintimpina cu mintea orice actiune a
noastra ;

3. Insemniitatea unei organiziri sufletesti in care
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pleponderen’pa si o aibi principiile alese, acele cristaliziri
ideale, cari ademenese si mangae gandirea, care-i dau in
fiece clipii un resort statornic de energie, cari dau vietei
individuale un statornic motiv de existentd.

Spre aceastd tintd, ajutorul cel mai puternic ni-1 va

da literatura si in special Corneille gi Schiller, Goethe §1
Ibsen. .



MUZICA

Considerata cu osebire din punct de vedere Pedagogic.

Muzica are un privilegiu asupra celor mai multe divn
plismuirile omenesti, acela de a fi o limbi univel.'sala-,
de a putea uni intr'un gand, intr’o concep‘gie aproape iden-
tici, oameni din {ferile cele mai rislete.

De cand cercetarea stiintifici a pitruns cu metoa-
dele ei de investigare si in domeniul Esteticei, de cand
s'a Incercat a determini stiintificeste i punctul de plecare
al fieciirei arte si trisiiturile de atingere dintre ele, mu-
zica se consideri ca avand aceeasi origind cu poezia, ca
derivand din limba vorbiti—in opozifie cu artele plastice
isvorate din cea serisdi—si se clasifledl in grupa ,artelor
in timp©, adicd a acelora la cari esenta producerii este suc-
cesiunea, migecarea, desviiluirea treptat inldnfuitd, prin ur-
mare ritmul.

Desvoltarea muzicei in curgerea vremurilor este din-
tre cele mai interesante de urmirit. Ea sigurd poate sta-
tornici metodica muzicei, dupd pirerea noastrd, fiindes nu-
mai ea poate destdinui legile firesti ale desvoltirii muzi-
cale la individ. Aceast3 propdsire a muzicei, care poate
chiar sluji drept tip in fixarea legilor evolutiunii, se poate
studia din diferite puncte de vedere. Tinta noastr fiind
scoaterea in relief a Intrebuintirii ei pedagogice, nu vom
alege din cercetarea elementelor constitutive ale muzicei,
ca §i din treptatu-i mers Spre complexitate, decat pe acelea
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4 ciror luminare ne ar puted folosi la aflarea unor prin-
cipii ciliuze atat in alegerea materialului, eat i in pre-
darea muzicei in gcoala primard.

*
* *

Muzica cea mai veche este de sigur cea vocali. Ea
este comund celor mai multi oameni ca si multor animale.
Ceeace caracterizeazi glasul silbatecului i al animalelor
este micimea intervalelor si cu mult prea termurita lui in-
tindere. Civilizatiunea a modificat lipsurile acestea la om.

Mai toate popoarele iubesc muzica. Sunt selbatici pe
cari cateva tonuri plastic ritmate ii duce in extaz. Simful
muzical s’ar pirea indscut. Se gdsesc totusi exceptiuni, bu-
nioari Turcii si Chinezii. In special rasa galbend, superi-
oarii in totul celei negre, este mai pufin simfitoare la mu-
zicd chiar de cat aceasta. Chinezil cantii foarte pufin. Sgo-
motul instrumentelor de percutie li e cu mult mai plicut
decat orice melodie. In orchestra lor cea mai desevarsitd
se ingrimidese fird nici un rost instrumente de coardd, de
vant, clopote, lame metalice, cantiind toate in unison sub
bataea tamburului, care fixeazd ritmul.

Cu mult mai aleasi este organizarea muzicald a ras-
sei albe. Reliefuri din cele mai vechi timpuri ale civiliza-
fiunii egiptene ne arati coruri de oameni gi ne dovedese
existenfa, incd de pe atunci, a instrumentelor de coardd,
adicii a instrumentelor celor mai dulei §i mai proprii a da
modulatiunile fine i nuanfate.

Instrumentul cel mai vechiu este toba (tamburul)
care a primit perfectioniri simtitoare pand in zilele noastre.
Dupit instrumentele de percutie s'au iscodit cele de vant,
apoi cele de coardd, inventate exclusiv de ciitre rasa albd
siin special de ciitri Indieni i Semifi.

Muzica vocali n'a fost la origind decit un recitativ
monoton, menit sd gublinieze, si scoatd la iveald valoarea
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unor cuvinte. Cu timpul s'a desficut de poezie, devenind o
artii independents. e

Din cele doudi elemente constitutive ale muzicei, me-
lodia §i armonia, cea dintai a ficut primele progrese. Cu
timpul instrumentele, chemate la inceput si sustie glasul,
sd-l desdvarseascd §i sd-1 scoatd in relief, se inmultese si
se diferenfieazii, formand orchestra. Intaile Inceputuri in a-
ceastd directiune le fac Italienii si totusi armonia este o
creatiune germand. In adevir, intemeietorii muzicei in toati
complexitatea ei de astizi sunt Gliick, Haydn, Mozart si
Beethowen.

Astdzi armonia cati s§ lase in umbri melodia, sd o
pue pe al doilea plan. Tendinta aceasta constitue ceeace
se numegte ,gcoala lui Wagner®, sau ,muzica viitorului®.
Aparifiunea ei trebue pusiin legitury $i cu ridicarea teo-
riei incongtientului la indlfimea de dogms psihologici. Alt-
fel nu o prea putem explica.

In ce priveste scrierea muzicei, a cirei necesitate s’a
sim{it mult mai tarziu, s’au incercat in curgerea vremet
numeroase sisteme la osebitele popoare. Tonurile s’au in-
semnat cu literile alfabetului, cu cifre, cu semne conven-
tionale. Sistemul actual de seriere, inspirat probabil de
dispozifia manei, cu cinei degete si patru spatiuri interdi-
gitale, in ce priveste portativul, este inventiunea unui ei-
lugdr italian, Guido d’Arezzo. Nu ineape indoiald cif siste-
mul lui Arezzo, a trebuit s sufere modificiri si addugiri,
avand a se adaptd intregirei treptate a armoniei.

*
* *

Elementele muzicei, considerati absolut obiectiv, sunt
sunetul §i ritmul. Cu cat ne adanci :
lor primitive, cu atat gdsim r
iar sunetul mai aspru, mai gutural, maij putin curat, mai
pufin osebit de tipit, cu care s'a confundat la origini. Nu-
mai cultura l-a fiurit luminos i cristalin,

m in intunericul vremi-
itmul element predomnitor,
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Dacid la observatia de mai sus, cd vocea omului pri-
mitiv are o intindere mici, vom adfogi pe aceste culese
in urm#, cd ea nu se osebeste de vorba obisnuitd gi cd nu
poate reproduce intervale prea mici ori prea mari — dupi
cum nici urechea nu percepe decat un sir de tot tirmurit
de sensatiuni —vom fi aflat cateva date prefioase in pre-
darea muzicei.

Pentru copii sunt de ales bucdtile bine ritmate, deo
intindere de voce potriviti cu vorba zilnici i cu intervale cat
se poate mai usgoare si mai firesti. lar cand elevii nu pot
reproduce curat sunetele, nu avem motiv si desnddijduim.

Va trebui totusi deosebit dacii reproducerea gresitd a
sunetelor vine de la o percepere falgd a sensafiunilor au-
ditive, sau de la o lipsii de mlidiere a glasului. Defectul
poate fi al urechei sau al laringelui, al senzafiunilor de
auz, sau al adaptiirii musculare a organului vocal. Pe cand
eu o percepere din ce in ce mai exacti a sensafiunilor
auditive, reproducerea buni devine tot mai probabild, pentru
modificarea migedrilor laringelui nu putem face aproape
nimic. Iat# de ce finta institutorului rimane formarea auzului.
Pentru aceasta copilul va trebul nu sd cante, ci si asculte ;
si nu si asculte ori ce, ci numai sunete perfect de exacte gt
de precise. Nimic mai neprielnic insd pentru educafia urechii
decat cantecul prea de curand cu mai multe voci $i aga
zisele fanfare scolare. In ambele exerecitii copilul aude ve-
cinic o suprapunere de tonuri aproximative, el, care e incd
incapabil si perceapi just un sunet unitar. Sunt, de sigur,
elevi si in gcoala primari, cari ar putea canta exact in
cor, dupi cum sunt de aceia care desemneazi mai bine
decat inviititorul lor sau lucreazd mai ingrijit decat ab-
solvente de curs protesional. Pentru asemenea excepfi-
uni insd, nu face si schimbim menirea scoalei primare !

Scoala elementardi, care ne intereseazi de o potrivi
pe tofi si de la care atarni radicarea materiali si moralid
a nafiunii, are drept menire si dea cunostinfele cele mai
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trebuitoare si aptitudinile cele mai folositoare tu‘turor‘.
Marea mulfime a unui popor insd, o alciituesc cel mal
putin inzestrafi de naturd. Va trebul deci ca la a,cfz§tuf
si ne coboram ecu nivelul invitimantului primar §1 sa
lisiim desvoltarea talentelor, din orice directiune, scoa-
lelor ulterioare.

*
* *

Daci considerim muzica din punctul de vedere al
complexului sufletesc pe care-l exprimi, vom gisi cid ea
poate consistd din o serie de sunete frumoase in sine,
combinate in grupiri plicute urechii, intocmai unei orna-
mentatiuni arhitectonice de linii si reliefuri simple. Astfel
este muzica pHsirilor, a s#lbatecului, a omului barbar,
astfel este aceea a intailor instrumente niscocite. Cu tim-
pul muzica a exprimat stiri sufletesti, in deosebi senti-
mente. Curajul, sentimentul religios si iubirea, stdrile
fundamentale ale afectivitdfii noastre, au pitruns cele
dintai in domeniul muzicei. Mai tarziu, omul dandu-si
seama de puterea ei covargitoare de suggestie, se foloseste
de muzicii in toate imprejurdirile unde simte nevoia unei
Imputerniciri, a unei potentieri sufletesti: in petreceri,
pentru ca inviorarea si fie cAt mai acutd, in riizboiu pen-
tru radicarea entuziasmului, in practica cultului intru
adancirea sentimentului de smerenie. Religiunile s’au slujit
si se slujesc §i astiizi de muzici ca de mijlocul ecel mai
sigur pentru inmlidierea sufletului omenese.

Decat, pentru ca si ajungi la acest rezultat, muzica
tre:\bue sii fie si artistic infifigatd, dar mai ales si aibi un cu-
prins sentimental cu adevirat suggestiv. In privinfa aceasta,
muzica religioasid aleasi pentru scolile noastre primare,
este rfbs_olhut nesatisficitoare. Ea este de o structurd atat
de prlmltl.\'ﬁ, de o monotonie §i de o lipsi de cuprins
care paralizeazii cele mai bune intentiuni ale instituto-
rului; eand muzica nu spune nimie, nu poate nici ea nimic
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da! Cati deosebire in aceasti privinti de cantecele pro-
testante, simple si totusi atat de adanc pitrunzitoare !
Nu mai vorbim de muzica unui Palestrina, a unui Pergo-
lese, Haendel, Bach, Rossini, Listzt §i ceilalfi.

In zilele noastre se incumeteazi muzica si exprime
si idei. In direcfiunea aceasta, inceputd din veacul al
19-lea, s'au distins Schumann, Kirchuner, Listzt, Grieg,
Wagner si chiar Beethowen in cunoscuta-i simfonie ,Pas-
torala®. Avem in zlele noastre o intreagi scoald descrip-
tivid in muzied.

Din cauza imposibilititii de a preciza ideile, o astfel
de muziel este grea de inteles. Ha rdmane pentru des-
fitarea temperamentelor eminamente muzicale si numai
dacii au oare care culturi.

Concluziunea pedagogici care ar rezulta din cele a-
ritate pani aiei, ar fi urmitoarea: muzica pentru elevi de
scoald primard este aceea care cuprinde sentimentele de
sidit in inima copiilor. Muzica nationald, menitd si strangd
legiiturile sufletesti dintre fiii aceluiag neam; muzica e-
roicd, care inalti si imputerniceste voinfa; muzica reli-
gioasi care ne indeamnd spre reculegere ; iar ca muzicd
distractivii, tot ce ar putea intirl si inviora, insuflefi si
imputernici moralul copilului. latd criteriul pentru alegerea
materialului muzieal. Ar trebul sistematic inlituratd, cre-
dem noi, melodia jalnicii, care inmoae si increderea In
propriile-ne puteri gi dorinfa” de a reacfiona in potriva
loviturilor. Plansul si resemnarea rimae pentru cei ce au
nevoe de dansele! De ce si deprindem copiii si tanjeasci,
tnainte de a avea dreptul si se plangd de soarta lor? -

Platon nu erd absolut gresit cand cerea isgonirea
muzicei dintre mijloacele educatoare ale tineretului. Pe
yremea acestui mare ganditor al antichitifii, muzica ero-
ticd, eu calde gi ademenitoare sublinieri de harfd, ajunsese
singura preocupare a intregii pituri sociale conducitoare.
Decadenta mirefei Atene incepuse!
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Mijloacele, psihologice le-am zice, prin care muzica
oglindeste sufletul omenese sunt: melodia si armonia. Cea
dintdi este intruchiparea sentimentului puternic siluminos
de care ne ddm seam# deplin; cea de-a doua, intocmai
clar-obseurului din picturdi, este luminarea injumsitititi a
ascunsurilor si adancimilor inconstientului, este o liciirire
tremurdtoare in atmosfera nepiitrunsi de doruri. O ar-
monie hogatd, este o complexitate pe care putine inteli-
genfi o pot cuprinde. Iatd de ce, astiizi chiar, Wagner nu-i
inteles decat de micul numir.

Progresele armoniei reprezinti adancire2 observa-
fiunii interne, rdmasi in totdeauna in urma celei externe ;
ele merg paralel cu ale literaturii cu tendinti psihologice.

Pentru copii, o armonie bogati nu este la locul ei.
S# nu unitdim, ci pe cand observatia externd, puternici
de pe la 5—6 ani, se poate desdvargi cu ajutorul atator
indeletniciri gcolare, observatia interni e o achizitiune
tarzie a sufletului si rimane cu mult mai putin aceesibild
prin obisnuitele mijloace.

latd un nou argument ca si scoatem din scoala pri-
mard cantecul cu mai multe voei. El nu poate da copiilor
decat plicerea de a infrunti o dificultate, sau aceea de a
fi sivargit lueruri mai grele decat alfii, plicere care, daci
€ si considerim ca tintd a evolutiunii sociale sentimentul
de solidaritate si de simpatie, poate si nu constituie un
progres, cu toatd potentiarea ce o d energiei individuale.

Am puted chema in sprijinul ideei noastre autorita-
tea .lui G. Scheleti, care avea obiceiul si ceari elevilor
distl}lgex'ea fieciireia din seriile melodice ce alcituese ar-
monia unei bueciti, inainte de a citi Intregul—la compozi-
tulg de clavir—iar de multe ori se mulfumia cu o singuri
serle‘, reducand armonia la un simplu acompaniament. Am
pl}tea Invoca pe aceea a neintrecutului profesor de muzici
W. Humpel, al efirui cor scolar, desi aledtuit exclusiv din
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elevele cursului secundar, nu cantd decat in mod excep-
tional cu mai mult de doud voci.

Daci nici unul din acesti doi muzicanti nu s’au pro-
nuntat pentru alegerea socotitd de noi ca cea mai bund
si nici n'a ciutat o explicare rafionald preferinfei lor pe-
dagogice, lucrul poate si vie numai de acolo, cii nici unul
n'a fost chemat si dirigueased coruri de seoald prima g
si nici sd faed cercetdri pedagogice.

Acum abid, privind in urmd, ne dim seama cui da-
tora Humpel superioritatea lui, fird seamdn poate in
tara romaneascd, ca profesor de muzici. In primul loc
unei finete, unei impresionabilitii psihologice extraordi-
nare. Putini oameni au fost atat de inzestrati cu simful,
i-am zice psihologic, cu darul de a urmiri intreg subtilul
fir al gandirii altuia, cu puterea de a ghici ce vibrare si
cum se modeleazi ea in ascunsul gand al omului celui
mai ticut. Pufini stiu ca dansul si desvilue adevidrata
valoare sufleteasci, si stribatd si si pitrundi in cugetul
celorlalti. Dacii la aceastd insugire iniscutd, addogim bo-
gata-i culturii literard si artisticd, precum si un spirit de
nuanfe remarcabil, vom infelege marea valoare pedagogici
a neintrecutului stilist muzical care a fost Humpel.

Despre procedeurile de amdnunt ale acestor doi pro-
fesori, Scheleti si Humpel, sperdm sii putem vorbi cand-va
mai pe larg.

*
* *

Din punctul de vedere al fondului psihic exprimat
de muzied si al predomindrii elementelor culese obiectiv
sau subiectiv, precum si din punctul de vedere al mani-
festiirii, al exterioriziirii lor in opera de artd, distingem
la muzic# trei genuri: lirie, epic si dramatie.

Muzica liricdi, cea intdi ap#rutd, are nenumsirati re-
prezentanti in toate terile si in toate vremurile. Dintre
marii compozitori s’au ilustrat in acest gen, Beethowen,
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Mendelssohn, Mozart, Chopin, Schumann, Schubert, Tchai-
kowski, Grieg.

In genul epic mari compozitori au fost: Bach, Haendel,
Beethoven, Listzt. Cele mai complexe compozifiuni din a-
cest gen, adeviirate epopee muzicale, sunt aga numitele
oratorii.

In geniul dramatic predomnesc Meyerbeer, Rossini,
Verdi, Wagner, Mozart §i Beethowen.

N’am citat decat somitdfile, de oarece nufacem aci
istoria muzicei, ci o simpli schiti de orientare, intr'un
camp prea pufin cunoscut de marele nostru publie.

Se obignueste si se subdividi genul dramatic muzi-
cal, intocmai ca si poesia in: a) operd, care corespunde
tragediei si dramei, b) operd-comic@, dramei moderne si co-
mediei de caracter, ¢) operetd, corespunzand farsei.

Singur genul liric poate fi folosit in scoalid. El este
acela care piistreazii mai mult caracteristica nationald a

unui popor, precum si simplicitatea de mijloace de care a-
vem nevoe cu copiii.

Si mai considerim muzica si din punctul de vedere
al materialului, ash zicand, in care se incorporeazi con-
cepfia noastrid, al mijloacelor de ecare se slujeste pentru
exprimarea notiunilor. Din acest punct de vedere vom deo-
sebl 0 muzied vocali si una instrumentali. Pe cand cea
dintaiu poate fi gustati de marele numir, cea de-a doua
cerand pregitire indelungati, este o plicere mai mult pen-
tru specialigti. Muzica vocald o putem compard cu pictura,
al cirui colorit seduce si lumea profani; pe cea instru-
nmentali o vom asemui cu gravura, disereta si aproape ne-
bigati in seami de marele numdr, dar care pentru cu-
noseitori are un farmee i o putere de suggestie mai adanc
pitrunzitoare decat cele mai mirete frescuri.

: Muzica vocald, expresiune mai fireases si mai lesni-
cioasid a stirilor noastre sufletesti, e si mijeocul didactic
cel mai propriu pentru treptata noastrs desvoltare. Ea poate
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constitul un bun exercitiu pentru plimani, dacd se face in
condifiuni igienice. Pentru perfectionarea urechei, ea este-
mijlocul cel mai puternic §i cel mai firese, iar un auz fin
rimane, dupi pirerea noastri, sprijinul de cdpetenie in in-
vatarea limbelor. Vom cith aiei una singurii din nume-
roasele dovezi adunate pentru susfinerea asertiunii acesteia.
Un copil de 8 ani, cuo ureche foarte muzicald, dupd doud
siptimani de sedere in Berlin si fard sd cunoascd de loc
limba, distinge dupd auz pe stritini de adeviirafii germani.

Muzica instrumentald, prin faptul ca cere multd muncd
de achizitie, rimane un mijloc didactic mai pufin gene-
ralizat.

Reformei, acestei migeiri culturale radiate siin atatea
directii rodnied, datorim noi introducerea muzicei in seoald.
Propoviiduitorii nouei dogme, psihologi profunzi, §i-au dat
seami cif asistarea pasivil la serviciul religios—aga cum se
face in bisericile ortodoxe si catolice—nu mulfumeste in-
deajuns sufletul omenese, setos si se cheltuiascii §i sd se
consume, cii mare i-ar fi mangaierea s participe la slujba
dumnezeeaseii, fie sub o formd cat de modestd. Ei au in-
teles incii ce insemnatate are pentru educafia sociald con-
lucrarea in comun §i au presimiit cd, pentru multd vreme
incdi, arta e singurul teren unde rivalititile se pot o clipd
intunech, unde interesele egoiste se pot nivela sub stipd-
nirea emotiunii cuceritoare. Ci in aceasta reformigtii au
fost inspirafi de antichitate, nu incape indoiald ; de altmin-
trelea toati miscarea culturald a secolului al 16-lea a fost
datoritd suflului antic rispandit in Europa de ciitre cer-
cetirile humanistilor.

Puterea si valoarea cea mare 2 muzicei rimane insd
in educatia sentimentelor. Ea este alinatoarea durerilor, ea,
fiuritoarea emotiunilor. Pa cand artele plastice §i poezia,
care de asemenea conlucreazi la formarea inimei, au nevoe
de imaginatie pentru a distepta sentimente, muzica atinge
direct, inciilzeste imediat afectivitatea noastra. Aceasta ne:



Ml ¢ gt

explicd pentru ce muzica e o distractie cu mult mai ris-
panditd deecat celelalte arte si pentru ce omul, in mod in-
congtient, a alergat la dansa in toate imprejuriirile in cari
sentimentul trebue s# atingi punectul culminant al inten-
sititii lui. De asemenea spor de viatd, de asemenea plus
de vibrare sufleteasci are nevoe fiecare. Cine nu le afli
In muzied le cautii aiurea. Iati de ce vom zice cii muzica
e cel mai insemnat mijloc educativ ce avem la indf¥mani.
Ea nu este numai un instrument de plicere, ci si cel
mai siniitos chip de desciircare nervoasd, cel mai puternie,
cel mai eficace i mai moral derivativ al supraintensititii
sufletesti din varsta adolescentei. Literatura ei atat de
bogati deja, e un camp rodnic de desfitare artistics, cu-
ratd si senini, la indimana oricui, fir#i nici o sugestie
pidtimasd, firid nici o imboldire vitimitoare.

Prin faptul ei atarnd mai pufin de stiin{i decat alte
arte, muzica e mai putin ameninfatd la fiece pas de pri-
menirile §i reinoirile acesteia §i poate astfel merge cu ace-
lagi pasi repezi ciitre progres ca si dansa. Asd s'a si pe-
trecut faptul in veacul trecut.

Prin lipsa ei de preciziune, ceea ce ar pired ci-i con-
stitue o inferioritate fafii de alte arte, muzica rispunde
mai hine nevoei statornice de vag, de nedeslusit, de mistie,
de clar-obscur, nevoe cu atat mai stdruitoare, credem noi,
In constiintd, cu cat dorinfa de lumini, celalt pol al men-
talitdtii omenesti, cu cat trebuinja de preciziune, de li-
murit, de determinat $i cunoscut, devine mai satisficuts
de ciitre cercetirile stiintei.



POETII NOSTRI CLASICI

Alexandri a zis: ,Romanul e ndscut poet®.

Negresit, cAnd comparim literatura romaneascid ecu
acea a popoarelor care triesc vieatd intelectuald de o mie
de ani, cu a popoarelor la care massa, in infitisarea ei
compactd si organizatd, destigoard energii potenfiate, cum
nu poate face minunchiul de Romani, impér{ifi in paturi
sociale, cari nu se mai pricep, si rdzlefifi in regiuni ce nu
mai vin in atingere; cand o asimuim indeosebi cu avutia
de gandire a popoarelor apusene,—literatura romaneascid
rimane cu necesitate sfioasd, smeritd si neinsemnati, chiar
de am pune in cumpind neintrecuta ei poezie populari.

Daci schimbam insd punctul de vedere; dacd in loc
si aldturim produsele geniului romanesc de cele similare
din apus,—ceeace alcitueste o statornicd nedreptate pentru
operele noastre originale,—noi punem fati in fa{i numai
manifestirile de vieafd sociald si osebitele exterioriziri
de gandire romaneascid, aga ca din insusi compararea pu-
terilor de producere si iasd la iveald caracteristica sufle-
teased a neamului nostru, atunei vorba lui Alexandri
ramane adeviratd. Romanul n’a fost gi.. nu este inci,
decat poet.

S# cercetdm putin smentalitatea tiranului roman; el
singur a pdstrat pecetea originalititii fati de celelalte
ramuri ale rassei latine, el singur a fost—si a rimas—
temelia statorniciei noastre etnice ; si cercetim in treacit
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-diferitele ramuri de culturd din fara roméneasei si si
aruncidm o scurtd ochire asupra trecutului nostru.

Cine a avut prilejul sii cunoased tirani de munte, din
acel venifi mai putin in atingere cu elementele eteroclite
ale oragului si cari au triiit mai intensiv si mai nemijlocit
din inraurirea fortelor cosmice, a rimas desigur uimit de
precumpénitoarea insemnitate pe care o dau dansii fru-
musefei graiului. Vorbese pufin, dar totdeauna in icoane
vioiu colorate si precise. Ideile, adancite de infelepciunea
vremei, se infitiseazii in reliefuri vanjoase si impunitoare
si in forme limbistice, am zice cristalizate, la care sime-
tria lineard a versului e precumpiinitoare. Cat e de simfi-
tor dansul la o cidere rotunziti a ritmului, 1a un acord
perfect al rimei, am putut-o cu tofii observa.

Aceste insusiri de rim3 si de ritm, de ecolorit $i re-
lief, se gisese in toate productiunile intelectuale, nu numai
In poezie: in zicitori, in ghicitori, in chiuiturile de la hori,
ba chiar in vorhirea mai ciutats si mai aleasi.

Un alt dar al firanului roman este arta de a zice
versurile §i de a spune povestile : icoanele le desfigoari
pe ndelete, subliniazi cu miestrie glumele, ironiile, subin-
telesurile ; scoate la iviald, cu proportia cuvenits, ideile
aledtuind tema principald, iar toate aceste reliefiri de fru-
musefd le face intr'o tonalitate generals agsa de rezervatid
§1 de discretii, asa de cumpdnitd i de aleassi, asa de in-
telectunali si de modernd, am zice, incat ne-ar putea sluji
chiar noudl intelectualilor drept model de recitare.

Si mai aleasi este arta de a spune basmele. Povesti-
torul eare vorbia cu intonatiile si impletitura frazei apu-
qate din copilirie, deodaty isi schimbi tot felul siu de a
h.‘V orbele se inlintuese, resfirate si rotunzite, pentru a-si
lud toati frumusefa picturaly $i muzicald, fraza se isvo-
des.te dfl‘lld vorbirii rotunzimi §i unduieri miestrite, intoc-
mal unyj arabesc cu linii ce se ’nmlidie in combinafii pu-
Turl noua §i neagteptate. Iar in aceasty panzi nebuloasd si
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impalpabild, artisticd si subtild, risar, colorate si puternic
aurite, icoanele s§i minunatele simboluri orientale, care
alcituese miezul povestilor noastre romanesti.

Pelangi darul de a valora si deci a gusta deplin
cuprinsul literaturii, este interesantd atitudinea mintald a
firanului, finuta lui de sdrbitoare, de ceremonie, fafi de
arti. Asemenea inmlidiere sufleteasci sub inraurirea fru-
mosului, dovedeste o sensibilitate intelectuald cu atat mai
pretioasd, cu cat Roméanul nu are nimic din ceeace am
putea numi temperament de actor.

O caracteristici a Francezului, intre altele multe,
este usurinta si repeziciunea cu care frece dela o stare
afectivd la alta. Intr'un timp care noudi Romanilor de-abia
ne ajunge si ne incdlzim, sd ne indrumim spre un senti-
ment, Francezul schimbi cinei sase stiiri osebite, dacd nu
si opuse. Sfios, indrisnef, induiosat, ironie, pasionat, rece,—
dela una la alta dansul trece cu o mlidiere uimitoare.
Aceast# caleidoscopici mobilitate nu e insd intotdeauna
expresiunea spontand si sincerii a unei continue desagre-
giri sufletesti, ci o urmare a unei alte particularitifi, a-
nume a dorinfii de @ pdrea. Francezul, spre osebire de
Englez bunidoarid, este gelos, violent ori increzitor g fisnd-
cd aga vrea sd pard. Cele mai de multe ori el joacd un rol...

Nu stiruim aci asupra elementului pur volitional, a-
supra puterei de stipanire si directionare, care’si are ne-
tigiduit valoarea ei, ci atragem luarea aminte asupra a
douii elemente : mobilitatea extremd a manitestarii sufle-
testi si predomnirea, chiar nestiutd, a dorinfii de a face
0 anumitd impresie. Aceste doud trisituri psihice alcétu-
ese ceeace numeam mai sus temperament de actor.

Ei bine, nimic mai protivnic firii tdranului roman ca
temperamentul de actor. E atata continuitate, atata stator-
nicie, atata uniformitate in felul lui de a se manifesta !
Tiranul nostru e ospitalier pentru oricine ii bate la usd.
El se poartd la fel cu proprietarul mosiei, care-1 fine-eco-
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nomiceste in stipanire, cu preotul, dispensatorul prezum-
tiv al favorilor ceresti, ca gi cu Jidanul cragmar in sat.El
ori igi scoate ciciula inaintea tuturor surtucarilor, ori nu
§i 0 radicd in fata nimérui. Cucoana proprietaruluise bu-
curd in ochii lui de aceeasi consideratie--ar fi si zicem
de aceeasi lipsid de consideratie — ca i jupaneasa cu cheile.
Tédranul nostru e .dintr’'o bucati«, fird articulatii, fard in-
cheeturi.

Dar aceastii unitate §i consecuenti in manifestarea lui
sufleteascd, este ea expresiunea unei forte morale, exte-
riorizarea unei desdvarsite organiziiri psihice, a unui echi-
libru mintal perfect? Sau este dovada unei primitivitéti,
datoritd simplicitiitii in vieata sociali; a unei lipse de e-
lasticitate intelectuald, a unei incapacitifi de a simti nu-
antele ?

Probabil c# tine de amandous.

Cu atat mai pretioasi rimane insd, in asemenea con-
ditii, atitudinea de sfiald, de cuviintd si cucernicie, pe care
0 ia firanul fati de literaturd, el, a ciirui minte emina-
mente sceptied si criticistd, e pururi inclinatd inspre in-
cheieri ateiste, ori micar dubitative $i ireverentioase.

Nu zicem cu aceasta ecii tdranul roman nu crede, ori
cid nu stie si respecte. Crede, dar nu-i in stare si inge-
nunche si si se anihileze in fata divinitifii, dupi cum o
fz.ic ;tlte popoare. Individualitatea lui puternic constituitd
$1 Viguros eristalizatd — datoritd i simplicititii de culturd
— nu-1 ingddue atata mlidiere. Tdranul roman respecti
f'omulele $i formulele cultului, — poate chiar cu prea multid
lipsd de'alegere — dar nu se poate adanci in acel respect,
Spre a simfl volumul si toatdi vibrarea sentimentului reli-
gios. El hu-i temperament pasional, vibrant si sensibil, ci
Intensiv intelectual, cuminte $i chibzuit. Acesta este moti-
vul pentru care n’a creat mai nimic in ramurile unde in- -

Spirafia este avant, zhor si intensi vibrare sufleteasci.
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St urmirim atitadinea sufleteascii a tiranului si fati
de muzici.

Ca orice muzied populari, acea romaneasci este
exclusiv lirici. Ea cuprinde doudi genuri: hora si doina.
Cea dintdi exprimi voiogia, veselia sglobie, spiritul mus-
ciator, si se caracterizeazi printr'o frazi muzicali scurti,
o simetrie melodicd §i armonied simpld si viditi, un ritm
precis si bine accentuat. Doina, care exprimi induiosarea
§i jalea in toate variantele lor, este o compozifiune mai
flexibild, mai slobod#, mai putin ecristalizati si cu mai
multe variatiuni melodice.

Atat hora cat si doina pot fi intovirdsite de euvinte,

Consideratd in atari de timbrarea particulari, colo-
ratd §i pasionatd, pe care i-o dau liutarii figani, muziea
romaneaseid e mai mult o melopee, wenitii sd susfind, ori
sd seoatit in relief valoarea cuvintelor. Asasunt colinzile,
horele si chiar cele mai multe din cantecele jalnice. Si
tocmai acl std deosebirea dintre Tigani si Roméni, in pri-
virea felului lor de a infelege §i a gusta muzica. Pe cand
Tiganul pune pref pe melodie, pe frumuseta glasului si
colorafiunea pasionali a cantecului, Romanul pretueste
valoarea cuvantului rostit. De aceea Tiganul cantd fru-
mos, dar schimonoseste vorbele si intelesul, pe cand Ro-
manul zice cantecele cu tot rostul si finefa infelesului si
de-abia ingand melodia. E cam aceeasi deosebire ca intre
scoala francezd de cantec si cea italiand. Pentru Roman
sunt predomnitoare elementele de gandire, pentru Tigan
cele sensoriale si pasionale.

Dacd cercetim productiunile plastice ajungem Ia
aceeasi observafie. Gatelile firanului, podoabele obiectelor
uzuale,—fie broderie, sdpdturid in lemn, ori fesdturd,—
nu au nimie din coloritul oaches al gustului oriental, ori
din risipa pitorescului figinese. bulgiirese ete., ¢i in toate
predomense combinafiuni de linii §i forme, imbinate in-
tr'o armonie de culori sterse, intr’un total simplu, diseret

4
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si unitar. Dar formele §i simetria inseamna ordine si pre-
ciziune, inseamn# limitare si claritate de gandire, adicd
calitiifi eminamente intelectuale.

Caracteristica mentalitdfii firanului roman ar fi deei
mai intdi predomnirea iuteligenfii asupra sentimentului—
poate si asupra vointii —si apoi, in insiisi activitatea inte-
lectuald, predomnirea elementelor care tirmurese gandirea
si o precizeazi, care ingridesc simtirea si o diferenfieazi,—
asupra celor sensoriale’; cu un cuvant, a calititilor literare
asupra celor pur artistice.

Dacii cercetim diferitele ramuri de activitate cultu-
rali din Romania, gisim pretutindeni copieri palide ale
instituiunilor ori incercéirilor de organizare din Apus.
Nimie niscut din insdsi trebuintile noastre, nimic desé-
vargit dupd felul nostru de a gandi. Transplantiri din alte
pirfi —in alte proportii desigur, cu alti indemiinare de
executie si mai ales cu alte rezultate — in care n'am dat
incd nota noastri personald. Massa populatiunii se giiseste
in aceeasi lipsii economicii si higieniei, morald si intelec-
tuald, casi acum un veae. Industria si comertul nu-s is-
voare de imbogifire pentru noi bistinasii. In stiin{d n'am
adaos nimie, in filosofie de abid avem un filosof, in pic-
turd, sculpturd gi arhitecturd, incepem cu anevoe. Despre
gcoala noastrd, despre armata si magistratura noastrd, de
care avem dreptul si ne filim, nu poate fi vorba: ele nu
sunt ramuri creatoare de culturf, ei numai instrumente
de.apz“trare, mijloace cu care se poate pistra o culturi
existenti. O singurid directie culturali in care Romanii au
produs mai mult $i mai bine, — poezia. Numai acl gdsim
pro(c]lulcti:imi fal'acteristic romanesti i care sunt totodatd
modele de limbid, de facturii artisticd anci
gandire si de ﬁne,tﬁ de analizi. g e b g

Qel'cetﬁlld trecutul neamului romanese, ajungem la
aceeagl Incheere. Toate numele cari risar din cronicile



noastre, scofand bine infeles pe indivizii cari n’au cunoscut
alt tel decat a parveni—igi au si parvenitii strimosii lor !—
toate s’ar puted impérti in doud grupe: patriofii si poefii ;
acel care au ravnit si dea bund stare altora, cari si-au
cristalizat un vis cu spada ori cu jertfa, si acei care gi-au
aparat fara sineamul cu condeiul... Poefi in actiune, poefi!
in gandire... i unii i alfii, stdpaniti de o imboldire necum-
pitatd, si nesocoteased trebuintile momentului in folosul
unui vis nebulos si impalpabil, care incdlzegte inimi si le
pune in vibrare... Patriotism, vitejie §i poezie, ceeace la
urmi e tot una, jertfi de sine, —iati tot ce a produs
pani acum neamul roménesc. Avea deci dreptate Ale-
xandri si zieii: ,Romanul e niscut poet*. '

Dar daci constatarea de mai sus este adeviratd, ea
ne-ar impune paredi $i o anumitdi incheere practici. De-
oarece Romanul n’a produs si nu produce decat poezie, el
nu poate fi indrumat in propisirea lui decat de poezie. Este
un adeviir consacrat in stiinfa educatiunii. Pentru a duce pe
copil la deplina lui desvoltare, la potentiearea maximid a
puterilor lui, la desivargita cristalizare a individualitifii
si a valorii lui sociale, trebue s#i-i cunoastem aptitudinile
indscute ; din acestea si desvoltim gi si imputernicim pe
acele alese conform idealului social, pentruca, in asociafie
cu ele, sii sddim imboldirile ecare lipsese si care sunt de
nevoie pentru evolutia Iui ulterioard, sau micar pentru con-
ditiunile pe care le impune viata. i ceea ce-i adevirat
pentru individ, e adeviirat gi pentru popor: evolufia nea-
mului nu-i deeat curba miritd a evolufiunii individului..

Dar s’ar putea rispunde : nu ne folosim noi oare de
literaturd in tot cadrul eduecatiunii? Nu-s coplesite pro-
gramele noastre de studiul limbilor si al literaturilor ?
Romani, lating, greaci, germand, franceza, englezi, italiand...

O restrictiune. Cetirea din autorii greci si romani,
germani gi englezi, ba multi vreme chiar din cei francezi



$i italieni, nu este literaturi: nu-i contopirea sufletului
nostru cu acel al autorului, nu-i gand din gandul lui, dor
din dorul lui, ba nici micar nu-i mlidierea mingii noastre
In a urmdrl amdnuntele unei argumentiri. Cetirea, sub
formd de traducere, e o lucrare intelectnali de cea mai
Ingustd si subtirateci specie : stabilirea echivalentelor in-
tre expresii consacrate, dintr’o limbi deplin ecristalizati,
cu alte expresii, apropiate deabia, dintro limb&, in eazul
nostru, acum in stare de formatiune. O continui cantarire,
unde intrece si unde n’ajunge. Aceasti lucrare, folosi-
toare pentru ascutirea inteligentii intr'o directie dat,
pretioasd in rafinarea spiritului de analizd, necesard pen-
fru indrumarea inspre cercetiri limbistice, indispensabiii
viltorului eritic literar, este neindestulitoare pentru des-
fdgurarea sufletului in toati complexitatea lui, adied pen-
fru cultura umanitaristi a mareiui numir S atunei,
pand la stipanirea deplini a unei limbi streine, cand ne
§i putem lipsi de traducere, ce rimane drept hrani sufle-
teased ?

Literatura romans, neindestulitoare pentru o inteli-
gentid ceva mai risiriti. o §i intrebuinim riiu. Ne folosim
de ea intr'o vreme cand nimeni nu-i simte trebuinta, si
fatalmente ne lipsim de dansa, cand ar puted si dea
roade bune.

Dece buniioari sii punem literaturs propriu zisi in
scoala primardl si in gimnaziu ? i eum noi Romanii nu
avem prozi. ddm niivali la poezie. Timp de 8 ani copilul
memorizeazi cateva mii de versuri si munceste de 34
ori mai mu't decit ar fi de lipsdé pentru a-gsi castiga in
vorbire si in seris un stil natural §1 cuviincios. Si cand il
silim si inmagazineze atata nimol de ritmuri §i rime, nu
e fatal ca la intaia manifestare de creafiune spontani,
la Intaia imboldire de activitate proprie, el si nu produci
decat versari ?

E caracteristic belsugul de poezie usoari din tara
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romaneased fati de alte productiuni literare; e sdrobi-
toare proportia versurilor fati de lueririle intelectuale cu
alt cuprins decat heletristic. Daei am institul un premiu
pentru individul trecut prin seolile romanesti si care n'a
ficut in vieata lui o strofi, ar fi poate si nu gisim pe
nime care si-1 obfie...

De asemenea caracteristic este urmitorul fapt. Pe cand
in alte fiiri literatura este o specialitate, in care se giisesc,
netdgdduit, si echemati si nechemati, dar e o specialitate, la
noi literatura este punctul de intalnire al tuturor breslelor.
Toti facem literaturd si mai ales tofi facem versuri: profe-
sori, magistrati, funefionari, actori, militari, breslasi, preoti.

Dar de aceastii rodnicie, fiari valoare si fird utilitate,
nime nu se bueurd, iar vinovati sunt in primul loc fiu-
ritorii de programe si autorii de eiirti didactice, a ciror
culturd psihologicii nu merge pand acolo, ineat si poati
prevedea si urmirile mai indepirtate ).

Literatura aleasii si cultii nu are ce ciiuth in scolile
primare si gimnaziale. Argumentele care s'ar puted aduce
sunt mai multe. Vom expune deocamdati numai doui.

1. Literatura cere o maturitate intelectuali si o pu-
tere de reflexiune, pe care omul obisnuit nu le capits,
decat dupid vrasta de 15—16 ani, — si inei!

2. Literatura nu corespunde unei necesititi sufle-
testi inainte de aceasta vrasti si deci energia cheltuitd
cu asimilarea ei rdmane perduts.

Am zis cdl literatura cere maturitate. In adeviir, li-
teratura cultid si bund, ciei pe aceasta o folosim in scoali,
este productul cel mai izbutit al unor inteligenti dintre
cele mai alese, creat in vrasta de deplinid maturitate. Dar
oare produsele acestei triple selectiuni pot fi asimilate de
citre inteligenti abia in stadiu de formatiune? Si fie lu-
cril eu putintd ? i daed nu poate fi priceput cuprinsul,
ce ar rimanea si urmérim ? '

1) Aceasti observafie e faicutd inaintea ultimei modificiri a
programelor de scoli secundare.
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Forma literari a limbii ? Dar aceasta nu este i nw
trebue si fie o haini de toate zilele. Limba literard este
vestmantul unor simfiiri mai intensive decat cele obis-
nuite, ale unor idei mai inalte decat de min{i comuue.
Ea este creatiunea spontani a unei vibriri extraordinare,
plismuirea fireased si fatald a unei energii sufletesti po-
tenfiate. S& nu fie o anomalie cand banalizim noi, cu de-
plind voint#, forma creatd pentru alte trebuinti decat a-
cele de tot minutul ?

Am zis ci literatura nu rispunde unor trebuinti. In
prima fazi de desvoltare si care nu are aceiagi duratd
pentru tofi indivizii, copilul e imboldit si cunoased lumea
exterioari. Si previizitoare si cuminte a fost natura fi-
cand astfel, efei din mediu vin primejdiile- mari si pe a-
cestea trebue sii le cunoascd individul, inainte de toate,
ca sd-gi asigure existenta. Despre suflet copilul aproape
nu-§i did seama; reflexiunea— gi aci ludm cuvantul in sens
etimologic— deabia licireste. Sensafii multe, variate si
intense, asta-i tot ce vrea copilul. EIl nu simte nevoe si
stie dacd ceilalfi oameni gandesc la fel cu dansul ori nu,
sd cunoascd aspectul special de oglindire al unei mentali-
tifi date. Cdei la urma urmei aceasta este literatura: re-
fractarea unei impresii sau a unei cugetiri, prin prisma u-
nei mentalititi mai viguroase, mai nuanfate ori miicar mai
pufin obignuite. Ce gandeste cutare sau cutare personali-
tate; cum simte durerea mea un alt individ; din ce si
cate puncte de vodere poate fi considerat un fapt dat,—
cam acestea sunt problemele la care ciutiim rispuns in
literatura.

y Dar asemenea cerin{i nu se cristalizeazi, nici chiar
in forrpa necongtientd, decat mai tarziu, cand omul incepe
a s1mt1‘ nevoia unei alegeri in niimolul de impresii perso-
nale, candu bé.nuegte trebuinta unei selecfiuni a sufletelor
cu care sa vie in atingere. Cerinti de suflet relativ rafinat,
care apar— cand si la cine apar!— du

e s ST 4 saturatia pri-
velistei zilnice. - : He- I
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O observatie, pe care desigur am fHecut-o cu tofii,
poate sluji drept dovadd. Aptitudinile pentru picturd, mu-
zicii, mecanicHt, teatru, arte industriale ete., se manifestd,
cand mediul e prielnic, foarte curand, pe la 7—8 anl
Din potrivi, cea mai elementarii manifestare literard nu
apare inainte de 15—16 ani. Vorbim, bine infeles, de evo-
lutia fireased a omulni §i nu de precocitifile de serd.

Si s# nu se adued drept argument protivnic iubirea
copiilor pentru versuri si povesti. Ceeace copilul pretueste
in poezie este mai intdi elementul muzical —dovadd ci
el reciteazit cu aceiasi plicere versurilein limbi neintelese
de dansul; — apoi scheletul narativ i mult mai tarziu i-
coanele; iar in povesti, miraculosul, adici materialul sen-
sibil brut, indiferent de combinatia mintali in care dan-
sul se prezinti si indiferent de forma literard in care se
infifigeazi.

Si-i fatal si fie asa. Activitatea intelectuald este o
cheltueald mare de energie; numai omul care are exerei-
tin intelectual relativ indelungat si care a gisit oarecare
procedee de economisire a forfei nervoase, numai acela
isi poate permite luxul, ca, pe lang#i activitatea de oglin-
dire a ideilor primite, si mai adaoge si pe aceea de dife-
rentiare, de analizd, de apreciare etc. afatea luerdri inte-
lectuale suprapuse. De aci rezultd cd copilul, ca gi omul
incult, giseste plicere in insd-gi primirea unor sensatii sau
icoane, pe cand cel care poate muneci mintal mult, ca s’a-
jungi la o vibrare nervoasd intensivi, singura care ii poate
da plicere, are nevoe si de lueririle complimentare, ori
suprapuse, de care vorbeam mai sus. Aceasta ar fi, cre-
dem noi. explicarea faptului ci omul cetit devine din ce
in ce mai pretentios si mai scrutétor.

Dar daci literatura nu are rost in inviitimantul in-
terior, ea ar trebui si capete o insemnitate cu mult mai
mare in licen si in toatX perioada ulterioard. Nu se sfir-



seste doar educafiunea cu intrarea la Universitate. Absolut
preventivii pand aci, ea s’a redus in primul loc la paza
de primejdii morale si numai in al doilea, la inchegarea
unor deprinderi bune. Dar omul e si se fereasei de abe-
ratiunile morale stiind a le privi in fati, din convingere,
din un fel de distinetiune sufleteaseii, din desgust pentru
retrogradirile spre animalitate. Iar in aceast indrumare,
nimic nu e mai rodnic decat literatura aleasa.

In acest scop cati si facem o adevirati atmosfers
de literaturf in jurul tineretului nostru. Tot cu ajutorul ei
vom absorbi o parte din prisosul de forti nervoasi, carac-
teristic vrastei de adolescenti si tinereti, si vom ocoli pri-
mejdiile morale printr'un fel de canalizare a energiei pa-
sionale—la care tinti pot contribui si exercitiile fizice gi
excursiunile geolare gi distractiile artistice — cu ajutorul
el vom indruma tineretul spre alte cerin{i decat imediata
satisfacere a trebuintilor mirunte.

Cu ce mijloace? In ce chip am cred aceasti atmos-
ferd de literaturi? Nu prin reviste. Dansele ne dau lite-
ratura curentf, moneda mirunts din care se vor inchega
viitoarele capitaluri morale. Pentru educarea tinerimii ne
trebuese opere necontestate Si necontestabile. Si fiindes de
acestea nu prea avem in limba romaneases, ar fi si le a-
ducem de unde sunt. De aci nevoea de traduceri multe
$i bune, alese si artistice. Interesul este insi ca ele si nu
rimae in foile netiiate ale revistelor, ori in colbul biblio-
tecelor, ci si stribaty in mulfime prin teatru - acesta ar
fi rolul teatrelor subventionate de citre Stat—si prin ce-
tiri in public. Cetiri bune din autorii buni, iati ce ar tre-
bui sii organizeze Ateneele §1 societdifile noastre culturale,
ca mai folositoare decat multe din conferinfele originale.

lar dintre literatii nostri, cei la care trebue si ne
intoarcem ecat de des, seriitorii nogtri clasici, sunt Alexan-
dri si Emineseu.

Alexandri este clasic prin atmosfera de intelectuali-
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tate, care respird din intreaga Jui operd, intelectualitate
care poate sluji de contrapond la vrasta cand energia pa- §
sionald predomind ; e clasic fiinded-1 expresiunea cea mm?;;
adecuatid i mai artistici a mentalitatii poporului roman,
incarnarea firii cumpinite, blajine §i cuminti a fidranului
nostru. Alexandri e clasic pentru optimismul lui senin,
optimism care n'are nimic din banalifatea mulfumitului
din Imbuibare si care se 'nchide in a lui satisfactie, spre
a nu vedea nevoile altora. Optimismul lui Alexandri este
zimbetul, adesea ironic, totdeauna ingdduitor, cu care in-
teleptul raspunde meschiniriilor nedrepte ale soartei....
Eminescu este clasic prin adancimea gandirii §i fi-
neta de analiza psihologiedi, insugiri care pot ademeni si
desdvarsi intelectualitatea cea mai pretentfioasd, dar mai
ales prin doud calitdfi morale, asupra cirora tinem si a-
tragem, pentru intdia oard piand acuma, atenfiunea.

1. Proportia asa de exactd si de cumpiniti pe care

0 di el diferitelor teme de inspirafie. Eminescu cantd dra-
gostea si totusi n'ar putea fi numit poetul dragostei. El
analizeazi simfirea aceasta cu o finetd si o pitrundere la
care n’a ajuns nici unul din urmasi, rdméinand totusi sti-
pan asupra ei. Emineseu nu idealizeazi dragostea, cu atat
mai pufin pe femee. E aga de cuminte si de moraliziitoare,
am zice, atitudinea sufleteascd din opera lui Eminescu, fati
de dragoste ! Nu-i simfire uguratecsi, cu care se glumeste,
ci din potrivi, pornire serioasi, de care e si tinem seama,
cu care putem avea rifueli in viafd, dar pe care trebue
s'o stdpanim,—si Eminescu a stipinit'o ! Si cercetim cu-
prinsul si proportia poeziilor de dragoste fatii de intreaga
lui operd, si s nu uitim ci Eminescu moare la 36 de ani,
adied in plind tinereti.

Eminescu e poet nationalist. El canti neamul s as-
piratiile lui tdinuite, idealizeazi eroii nationali, se inspiri
din poezia populari,—dar le face toate in limita, in mi-
sura, in proporfia cuveniti unui intelectual, care a oglin-
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dit eu gandul intreaga conceptie omeneasecii, care a vi-
brat la toate idealurile umanitare. El nu-si ingusteazi in-
spirafia i nu o {irmureste la o singuri temi. Si deaceia
Eminescu a rimas singurul nostru poet intelectual, singu-
rul care poate stribate hotarele {iirii romanesti, fird a se
vedea miegorat prin traduceri.

2. Altd insugire pentru care Eminescu poate fi folo-
sit ca autor clasic, este atmosfera generalid a operei lui —
nebuloasi poate, dar existentii — o atmosferii moralid din
care rdsar mai puternice douil porniri alese: sentimentul
demnildfii personale $i iubirea de adevdr.

Eminescu nu ar fi fost in stare si cedeze din convin-
gerile, din credintele, din sentimentele lui, nu pentra un
folos binese, dar pentru cel mai subtil si mai ales folos
moral. Aceastii tirie sufleteascii nu trebueste luati drept
un semn de prezumfie, de prea mare incredere in pute-
rile proprii; ea poate sii rezulte din o convingere cipitati
pe cale obiectivd, prin compararea cu alte energii produ-
citoare din acelag mediu, si este respectul propriului su-
flet, respectul pentru o individualitate morali la a cirei
cristalizare a lucrat o viati si in care adunase tot ce a
socotit mai ales din experienta-i dureroass.

Tot evidentd si puternici este si cealalti pornire, ve-
racitatea deplini. Eminescu iubeste, urdgte, desprefueste,
blestemii, huleste, — nedreptitind adesea, — totdeauna
cu desivdrsitd sinceritate. Iar sentimentul demnitd{ii per-
sonale §i iubirea aceasta de adevir, sunt calitifi morale
de cea mai aleasi specie si sunt si daruri sufletesgti de
cari... cam duce lips# intelectualitatea romaneaseit de astizi...

S’au adus lui Eminescu douf invinuiri. cari daci ar
fi indreptifite I'ar face impropriu pentru rolul de educa-
tor: pesimismul dureros si faptul cif se inspirdi din trecut.

Pesimismul nu se poate tigidui. Dacii insi cetim
pe Eminescu la vrasta eand il putem pricepe si nu in cc-
pilirie, daci-1 citim in intregime si nu pe fragmente, a-
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tunci pesimismul acesta nu mai e primejdios, el fiind o
conceptie filosofici pentru a cdrei pidtrundere se cer ana-
lize de care nu oricine e capabil. Aldturi de acest pesimism
insdi, pur intelectual, merge atata mild pentru suferinte,
atata ingiduire pentru pacatele fatale, atita dor de infri-
tire si dragoste de oameni! Pesimismul lui Eminescu nu-i
aspru si mizantropic ca acel al lui Schopenhauer, el n’are
nimic din dispretul jignitor al lui Byron, ori din cinismul
infransigent al unui Musset.

Eminescu s’a inspirat din trecut gi din prezent, dupid
cum au ficut tofi poetii din lume, §i aceasta din motivul
cd nu se pot inspira din viitor. Conceptia viitorului este
o formuld schematici, vagii si nedeterminatd, nebuloasi
si hazardati. Ar dovedi lipsd de bun simf acel care ar
incerca s’'o prea aminungeascd. Poetul insd are nevoe de
material sensibil, de impresii anumit colorate, reliefate in
anwmite proporii, si in enwmite liniamente ingriadite. Iar
cand este o organizatie intelectuald ca Eminescu, care
are nevoe de tonalititi puternice i de reliefuri clare, se
slujeste de antitezii, daltd neintrecutd, si punein fai epoce
cat mai indepirtate intre dansele. Aga aficut Dante, aga
au ficut Tasso, Shakespeare, Byron, Hugo si alfii.

Cu toatd finraurirea culturei apusene, Eminescu si
Alexandri, au rdmas oglindirea exacti a firii poporului ro-
man : intelectualitate precumpinitoare, preciziune luminoasi
in imagini si sentimente, limbd in care elementele de
culoare si relief, adici elementele literare, predomind
asupra celor muzicale. Opera lor e meniti sd se intoarcd
in massa poporului roman, ale cirui aspirafii tiinuite ei
singuri le-au stiut face neperitoare.
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Pedagogia ca stiin{i este o creatiune moderni. Ob-
servatiuni multiple §i ugor controlabile, legi strict formu-
late si lesne verificabile nu avem in domeniul Psihologiei
si chiar al Fiziologiei—stiintele pe care se razemi Peda-
gogia—decat de cateva decenii. Piini la Herbart, adeviiratul
intemeetor al ei, Pedagogia ca §i Psihologia ca si intreaga
Filosofie, din care aceasta din urmi e o ultim#i diferen-
flare, nu era decat o aspiratiune generoasi a unor nemul-
fumiti, —cateodati geniali,—decat o creatiune artistics,
aparuti pe de-antregul din sforfirile unui singur individ.
intoemai puntilor din poveste pe care le radicd de cu sari
sl pidnd in zori o pasere nisdrivani.

Generaliziri pripite, toate sistemele de educafie pro-
puse pind in zilele noastre si chiar acele care ni se par
noud un ideal ined neatins, nu mai au decat folosul unei
construetiuni logice oricare—sisteme metafizice, matema-
tice sau religioase—o valoare istoriei si literard, foarte
prefioasi netdgdduit, dar rezervati numai pentru cei cari
au nevoe si studieze mersul evolutiv al educatiei in tot
intregul ei.

Educatia intereseazi omenirea intreagd de o potrivii,
teoria e} va trebui si se sprijine pe experienti indelung
repetate i multiple, pe cercetiiri neindoelnice asupre
mersului firese al individului. Presupunerea si binuiala,
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fantezia si incercarea,—nu le mai este ingiduit si se stre-
coare In o activitate de asd insemnitate ca educafia. Ca
sd aibd dreptul sid se impue multora, ea care reprezinti
interesele cele mai vitale ale omenirei, teoria educatiunei
catd s reprezinte suwmai cercetdrile cele mai riguros
stiintifice. '

Psihologia insd, aceasti mare regeneratoare a vietii
sociale, ne-a spus prea pufin pind in momentul de fati,
pentru ca stiinfile care se razimi pe dansa sid aibd pre-
tenfiunile unui sistem de legi pozitive si nestrimutabile.
In asemenea situafie se afli intre altele (Estetica, Morala
ete.) si Pedagogia. Iatd pentruce aceastd diseiplini nu poate:
aved in zilele noastre deeat infdjigarea unei critici stiin-
fifice a educafiunis in vigoare, sau acea a wunei discufiuni,
bazati pe analizi riguroasa, a educafiuwii care se afirmd,
se impune, sau micar se intrevede, ca fiind cea de mane.

Critie stiinfific nu poate fi insi oricine ! Indeletnicirea
aceasta de analist al problemelor celor mai subtile, pre-
supune §i pregitire filosoficd, psihologicd si sociologici
din cele mai temeinice, si agerime, pitrundere, lirgime de
vederi si vigoare de concepiie,—daruri din care natura nu

* #

La noi orice dasciil isi are sistemul lui de educafie.
Si de mai are si rotunzime de condeiu, incep propuneri
de reforme, ori critici prin revistele didactice, inainte
chiar ca autorul lor s¥-gi fi isprivit socotelile cu miseaun
de minte.

Ca si fim drepti, trebue sii spunem cii §i fiecare pi-
rinte igi are sistemul propriu de educafie si, daci studiul
copiliriei nu ar fi cam plicticos, fiecare cetifean si l-ar
aved pe al lui.... 2

Chestivnea e prea complexd pentru a fi analizati
acl. Credem totugi e nu gresim sustindnd cid una



din pricinile acestui belsug de conceptii pedagogice este
si lipsa noastrii de disciplini intelectuald, este si frica
noastrd de sforfare mintald. Decat sd-si frimante capul
pitrunzand un sistem bun, Romanul mai bine creeazd pe
de-antregul unul ciung! Si vanitatea i lenea ii sunt in
castig.

Nou#i ne lipseste, in genere vorbind, curiozitatea de
a sti pentru a sti, plicerea de a afla, de a cerceta, de a
pitrunde. Si cand nevoia devine neimblanziti, Romanul,
cu agerimea-i neintrecutii, scotoceste din comorile intelec-
tuale ascunse, conceptii apropiate de modelul impus, isi
orbeste cu ele maistrii.... pind si aibi el vremea sid scape !
cd restul nu-l mai intereseazi...

E o intrebare dacii ingeniozitatea gi mlddierea pot
totdeauna despiigubi de apuciiturile aceste siltirete ale
mintii nediseiplinate....

Progresul nu se face schimband o stare de lucruri
pe de-a'ntregul, rdsturniand si inlocuind vesnie, ci modifi-
cand cate pufin si imbundtifind treptat ceeace este deja
in fiinfil. Logica insisi ne-o dovedeste, desi argumentele
cele mai tari le-am giisi in Istoria culturald si politicd a
omenirei.

Fieand bilantul unei schimbiri in activitatea noastri,
gidsim urmétoarele :

1) O stimulare a fortelor datoritd plicerii de a in-
treprinde ceva nou.

2) O cheltuiald pentru adaptarea la condifii noud
de munei.

Ambele energii dezvoltate variazi desigur cu vrasta.
temperamentul, forfa nervoasi de care dispune individul
pus in joe, ete. Insd, pe cand cu repetarea schimbdrilor
plicerea se toceste si devine tot mai mici, adaptarea se
face tot mai anevoios si cu cheltueli de sfox‘g'u‘e din ce
in ce mai mari.

Ce capitaluri intelectuale extraordinare nu ar trebui
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si avem noi daseilii, pentru a ne implinl slujba in toate
ale el aminungimi, dupd atita risipd de forti in adaptiri
inutile. Cieci in gcoald reformele se fac la doi-trei ani.
N'apued directorul sii se orienteze in regulamentul sco-
lar, cii acesta se schimbd. N'apueii institutorul sd-gi asimi-
leze deplin programul cu mijloacele-i de munci, cd auto-
ritigile scolare i-1 modifieii! Activitatea dascalului devine
in mod fatal haotici,—dar vina nu mai este numai a lui!

Cu randurile aceste, noi nu sustinem cd daseilii nu
ar aved chemarea si contribue la imbogitirea stiinfei
pedagogice. Numai cat ar fi de dorit ca, inainte de a face
propuneri, inainte mai ales de a risturna ceeace inteli-
genti mai bogat inzestrate au clidit, si dascilii gi eriticii
sii cunoasel tof ce s'a ficut, si cum s'a ficut fof ce se gtie
§i se realizeazd, $i numai daecd, dupd aceastd muncd de
acumulare, le mai rimane energie spre a afld ceva nou
ori a deosebl un aspect necunoscut ined,—si o facd. Dar
numai atunei!

Si de oarece principiile pedagogice generale se leagi
cu intinsele studii sociologice, activitatea stiintificd, in de-
osebi de cea pur profesionald, a celor mai mulfr dasedli,
se va reduce in mod fatal la controlarea de aminunte
didactice, la experimentarea procedeurilor gcolare, la cu-
legerea de observagiuni psihologice, la modificarea in apli-
care a diferitelor prineipii si formule stabilite de pedagogi,
cu un cuvant la studii de aminunte si nu la inchegiri
sintetice si na la formuldri de principii §i nu la ardiedri
de sisteme !

Existd si in aceasti muncd modestd satisfactiuni de
vanitate chiar pentru inteligentile cele mai bine inzestrate !

Noi nu am vroit, cu randurile de mai sus, niei sd
desvinovifim pe dasciili, ldsand vina toati autoritdtilor
scolare. Am dorl totusi si contribuim la stabilirea exactii
a responsabilititilor, stiruind asupra eroarei fundamentale,
care prezideazi la indrumarea mersului nostru cultural,
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aceea de-a rupe firul continuitifei in tot momentul sau
de a socoti eii indreptirile se capidtd numai cu desloedri
si inlocuiri totale.

Dacii rezultatele unor dispozitiuni In vigoare nu sunt
cele asteptate, sii fie un semn eci insdsi dispozitia e rea?
Nu a putut fi ea necompleet sau chiar riu inteleasi? Nu
sunt in joe reaua credintd ori piedici neinvinse intr'un
moment dat. dar nu neinliturabile.

Organizarea care didinueste mai multd vreme di oa-
menilor de bundvointd si inteligentelor stidrunitoare—cici
sunt §i de acestea!—posibilitatea sd aducd imbunatafiri
de detail, pe cari spiritele sintetice nu le-ar nidscoci nici
odatid. Ea le did rigaz sd descopere wunde se pot face
economii de energie,—cdci la-asta se reduce orice pro-
gres—simplificand procedeurile sau implinind lipsurile si
inconsecuentele.

S nu se rispundd cd inteligentile agere n'au nevoe
de atata sdruncin pinid sd vadd slidbiciunile unei ereagiuni.
Cei ce viid prea de timpuriu defectele, nu dovedesec adese
decat superficialitate si necomplectit pregitire....

*
* *

Desvoltarea individului in curgerea ei deplind este
inrauritd de nenumadrafi factori. Schimbarile naprasnice ale
temperaturei, nivelul terenului locuit, umiditatea aerului‘
migcarea statornieil a atmosferei, vecindtatea tulburitoare
a vulcanilor, sunt elemente cari determini in anumit fel
constitutia gi temperamentul omului. Dar nu numai mediul
cosmic, c¢i §i cel social inraureste in mod hotirat asupra
fieciruia din noi. Oamenii cari ne’nconjoarii, chiar acei
cari vin mai rar in atingere cu noi, prin felul lor de a
fi, prin conceptiile lor inguste sau generoase, prin mora-
vurile lor cristalizate, prin visurile si greselile lor, mirgi-
nese sau stimuleazi in mod statornic pornirile toate cu
care ne-a inzestrat ddrnicia naturei.



$i dacii ne mai gandim ¢l fiecare individ nu-i decat
un produs, necalculat si necalculabil pani in zilele noas-
tre, al mostenirei, o rezultanti dintre vigoarea cheltuiti
si lipsurile implinite de prevedere, dintr’'un intreg sir de
generafiuni, cand vedem cat de multe elemente intri tn
formarea unei individualitdti, putem ealcula cu o mare
probabilitate nestiinta celor cari au redus diversitatea su-
fleteased la doud-trei formule si stiinfile pedagogice, Ia
tot atatea principii inguste si simpliste.

In afard insd de inraurirea aceasta, nevroiti chiar
de acei cari o exercitii, cu atat mai putin de acei cari
o sufir, omul a fost supus din cele mai vechi timpuri
unei inraurivi gtiute §i vroite—a pHrintilor in primul loe—
exercitatd in mod aproape statornic i sistematic $i indrep-
tatd in vederea unui fel determinat. Pe aceastd inraurire
congtientd §i sistematicd 0 numim educafie. Ea s’a hultuit
pe un instinet si un sentiment comun celor mai multe
specii animale, pe instinetul reproducerii, a perpetuirii
speciei, gi pe sentimentul matern.

Activitatea congtientd, de o vechime necalculabili,
fiinded trecerea dela instinet la viata constienti s’'a ficut
treptat in evolufia animalelor, este porniti din ceeace are
omul mai bun si mai ales in sufletul lui: 1) reflectiune,
2) dorinfd, pornire generoasi, ca alfi¢ micar si sufere mai
pufin decat dansul, ea alfii si fie mai bine ofelifi in lupta
ce-i-agteaptd !

Este foarte interesant de stiut cum s’a practicat si
cum se practicd educatia, dar mai interesanti este teoria
ei: liniamentele generale, jaloanele evolufiei omenesti,
Intrevizute numai de ciitre inteligentele cele mai pitrun-
ziitoare, idealurile generoase ciitre care auindemnat ome-
nirea sufletele calde gi generoase. Aceasti teorie a edu-
cafiei alcdtueste obiectul Istoriei Pedagogiei ca si pe acel
al Stiintei pedagogice. :

Pedagogia nu este o stiintd eu un domeniu de cer-

5
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cetare propriu, ci o colectare de adeviruri date de citre
alte stiinfi. Si cand datele dela care pleacd sunt neverifi-
cabile sau miicar necontrolate, toati clidirea e ameninfatd
si se surpe. Ea este o stiingd aplicatd, de aceea se §i
consideri de multi ca o artid.

Pedagogia are mare asiminare cu Medicina. $i una
si alta implici multi riispundere, §i una si alta cer indi-
vidului chemat sii le practice cu izbandi, pregitire inde-
lung ciipitatd, disciplind intelectualid incercati, finetd de
-analizi si acea putere nedefiniti de intuire, de ghicire,
de trecere mai departe decdt cele date, insusiri care nu se
pot ciipiita fird dispozifiuni firesti remarcabile.

Dar pe cand diagnoza si tratamentul medicului nu
au de a face decat cu simptome firesti, evidente si inde-
pendente de vointa bolnavului, diagnosa si tratamentul
educatorului au de luptat cu o complexitate nepitrunsi
inei i eu o putere de prefdcitorie, care poate merge
pind la neinvins. Iati de ce credem noi ci munca edu-
catorului este cu mult mai grea decat a medicului—desi
piirerea generald este alta—si de ce socotim cd pregitirea
profesionald ce i se dii in zilele noastre este neindestulitoare.

*
* *

Scoala de fete ,FElena Doamne®, cunoscutd multi
vreme sub numirea de scoala de tete din Tiedu, s’a in-
fiintat in Noembrie 1867, sub ministerul Stefan Golescu,
ministru de instruetie fiind D. Gust: gi primar al ,muni-
cipiului Iagi, un oarecare Anfoniade. Ea a fost agezati la
inceput in strada Sirdriei, in casele unui anume Dumitru
Manoliu situate in fafa actualei stradele Palade.

La deschidere, scoala nu aved niei o elevii, ceeace
insamni cd sistemul de a crea si desfiinfa scolile pentru
trebuinfa altora decat acea a gcolarilor, nu e nici el nou!
Lecfiunile, sau ,prelegerile* dupii cum suni emfaticul
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raport al directoarei, incep abia la 15 lanuar 1868 si nu-
mai eu opt scolirite.

Aceastd geoaldl, creati ca sucursald a celei existente
in Siardrie, fiinfeazd cu o singurd eclasi pind in August
1872, cand i se adaogd deodata alte doud; rdmane insd
numai cu 2 institutoare pdna in anul seolar 1882/83,
cand se separd clasa [-a de a 1l-a. In anul 1886/87 se
desparte si a Ill-a de a [V-a—care se infiinfase incd din
-1878/79—s1 se numeste a patra institutoare. De acl ina-
inte scoala trieste complecti.

Scoala , Elena Doamne® a fost prin urmare pind la
1900, datd la care i-am cercetat noi arhiva :

5 ani cu 1 institutoare

10 » ” 2 »
3% L oS »
34 Ll »

Sau :
5 ani cu 1 clasid
6 ois o 3 clase
OFE S g (A
La aceste patru clase s’au succedat in curs de 33
de ani opt doamne institutoare, dintre cari trei au fost
si directoare.

Dacd risfoim matricolele, gisim in tot ridstimpul
abia un total de 2745 eleve inscrise, din cari au isprivit
scoala 77 absolvente cu trei clase si 292 cu patru clase.
In total 369 absolvente pentru o perioadd de 21 de ani,
ceeace di ca medie 17.6 §i ceva pe an.

Numiirul inseriselor in diferiti ani variazd intre un
maximum si un minimum dupd cum se aratid mai jos gi
care poate fi interesant de pus in legituri cu condifiile
economice din anii respectivi.
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Anii cu numérul minimum.
186970 cu 30 eleve pentru 1 clasd

FRTOTE s T o
1874|75 , 67 * , » 3 clase
187576 = 15 » = 3 o}
1896197 11178 <7, R dim

Anii cu numérul maximum :
187778 cu 94 eleve pentru 3 clase

188586 , 117 i A%
1889190 , 112 Al e
TRk ey (17 et g iy
1892193 , 118 R

Numérul absolventelor cu 4 clase variaza intre
§—9 1in anii 187879 si 1889(90
20— 24 , 1894]95 gi 1898[99.
Dintre aceste absolvente multe s’au distins la con-
cursurile de intrare in seolile normale gi secundare.

Daci cercetiim libretele Casei de Economie, gisim,
dela infiinfarea ei in 1881 si pidna la 1891, adied in zece
ani, viirsiri in sumi de 1092 lei, iar dela 1891 pinid la
1 Mart 1900, lei 5840.

Elevele prezintate ca pregitite in particular— dispo-
zitiunea relativii la plata examenului existi numai din
1892—au fost in numir de 64, repartizate pe 6 ani. Ca-
sieria generald a eliberat recipise pentru suma de 960 lei.

Din anul 1893/94, de cand invitdmantul a incetat
sii fie gratuit pentru streini, Casa Scoalelor a incasat
piana la 1 Februar 1900 suma de 830 lei dela 27 Israelite.

Scoala din Tiedu a primit mai multe distinetiuni.
In anul 1892/93 este recomandati Onor. Minister ca una
din cele mai proprii pentru incercarea rotatiunii generale.
St In adevir aici se aplied, pentru intiia oari tn Iasi,
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rotatiunea, aga cum o propune V. Conta, in proiectul lui
de lege.

In 1893/94 d. inspector o desemneazda ca scoald de
aplicatie pentru sectiunea normald a Externatului secundar
si rAimane cu aceasti menire pini la desfiinfarea sectiunii
sus numite.

In fine, dupa nenumirate stramutiri, scoala din Tiedu
se instaleazi@ in Octombrie 1899 in propriul sdu loeal,
cand primeste numele de ,Elena Doamna®, numele vene-
ratei domnife, care inspird tuturor cel mai pios respect.

*
* *

Scoala Pdcurari No. 2, a apdrut ea divizionari celei
din Beilic si a purtat numele de Scoala Beilic No. 2, din
Decembrie 1872, data infiintdrei, si pand in Martie 1874, cand
capitd o directiune proprie. Isi ia fiinfa cu 42 de eleve gi cu
o singurd institutoare, In Octombrie 1873 gisim 2 institu-
toare, desl eleve nu sunt decat 25. In 1874 scoala devine
independentd cu 85 de eleve, impdrfite pe 2 clase. dar
cu o singurd institutoare. In anul urmdtor. scoala are 3
clase cu 2 institutoare, iar in 1877—78, 4 clase §i 3 ins-
titutoare.

N’am gisit in Arhivi numéirul elevelor inserise si
acel al absolventelor decat piini la 1890,—dela aceastd dati
aminuntele se pot afla la administratia centrald a gcoalelor.
Pe cand numdirul inseriselor crestea pufin, atingand limita
cea mai mare in anul 1887—88, cand e de 158, acel al
absolventelor nu se consemna nicéeri.

Casa de Economie adunase pind in anul scolar
1899—1900 suma de 7246 lei.

Interesante de notat am gisit in Arhira scoalei, ur-
mitoarele dispozitiuni :

In anul 1877—78 ordinul de a inregistra chestiunea,
Jpredatid zi cw 4. In cel urmator, o programd analiticd a
scoalelor de fete. In 1880, cand se numeste a 4-a institu-
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toare la gcoali, se motiveazi astfel despirtirea cl. alll-a
de a IV-a: ,numéirul de 50 de eleve, fiind cel mai mare
de care se poate ocupa cu folos institutoarea®. $i in fine
ordinul d-lui ministru B. Boerescu in care specifici cum
sd fie uniforma institutoarelor atat ca coloare cat si ca
croiali.

0! Caton....

& * &

Intdiul congres international de higieni geolard pus sub
protecfiunea Altefei Sale Regale Printul Ludovic de Ba-
varia, doctor in medicind, i sub presedinfia de onoare a
Excelentelor Lor d nii minigtri de interne si instruetiune,
s’a finut in Niirnberg in zilele de 4—9 Aprilie 1904. Ini-
tiativa fusese luatd de citre ,Allgemeiner deutsche Verein
fiir Schulgesundheitspflege. Cu graba au aderat la ideea de
congres internafional societdtile de higiend din diferite
tari, in primul loec ,La Ligue des médecins“ din Paris,
JSchweizerische Gesellschaft fiir  Schulgesundheitspflege®
si altele din Anvers, Arnheim, Londra si Budapesta.

Congresele de higiend gcolard sunt menite si se tie
la trei ani, in orage osebite, cu urmditoarea tinti: si dea
la iveald cercetirile stiintifice ticute in domeniul higienei;
sd atragd luarea aminte a autoritiifilor competente asupra
imbundtitirilor de ficut pentru buna stare a tuturor
sit limureased opinia publici asupra insemnititei unei stiiri,
prospere a tinerimei; sid dovedeascii celor ce se devoteazi
scoalei cat de necesarii este stricta observare a regulelor
higienice.

Din prima sedinti a primului congres, cadrul discu-
tiunilor s'a lirgit, cuprinzand si cercetarea programelor
scolare din punctul de vedere al efortului ce ele cer
mintii, al fenomenului de supramunecd la care pot da
nastere.

La congresul din Niirnberg au luat parte peste 1400



congresisti din urmitoarele state: Germania, cu cei mai
multi reprezentanti, Anglia, Ausfria, Belgia, Bulgaria,
Chili, Cuba, Danemareca, Franta, Holanda, Japonia, Italia,
Luxemburg, Norvegia, Portugalia, Romania, Rusia, Statele-
Unite, Suedia, Svitera, Serbia, Spania, Tureia, Ungaria i
Uraguay. Numai 14 din ele au fost 1'ep1'ezintate oficial.

Sedintele plenare s’au tinut in zilele de 5, 7 $19 A-
prilie, una de deschidere, alta de inchidere, si una desti-
nati comunicirilor ilustratiunilor medicale eari au parti-
cipat la congres, ca: dr. lohannessen din Cristiania, dr..
Le Gendre-Parig, dr. Siekinger-Manheim, Dukes-Anglia,
dr. Altschul si Stueppe-Praga, dr. Schuyten-Anvers, efe.

Instruective si minoase au fost insi sedinfele pesec-
tiuni. Au fist 7 secfiuni cu urmiitoarele cadre de discutie.

a) Higiena localurilor de gcoald.

b) Higiena internatelor : mijloacele de control in ce
priveste higiena gcolard; invdfdmantul si mijloacele lua.

¢) Invdtdmantul higienei in gcoald.

d) Educatia fizicd a tinerimes.

e) Boale si serviciul medical in gcoale.

f) Scoli speciale (idioti, surdo-mufi ete.).

g) Higiena tinerimei, in afard de scoald; higiene
corpu’wi didactic.

In sectmnea b, in care s'au discutat si chestiuni di-
dactice, s’au ficut 19 comunieiiri. Chestiunile mai insem-
nate cari s’au tratat sunt:

1. Chestiunea supra-muncei, atribuitd de ciitre d-nii
dr. Benda-Berlinsi dr. Sechwend-Stuttgart programelor prea
inciircate, iar de ciitre subsemnata, relei organiziri a cu-
nostintilor i metodei de predare.

2 PumeJdm ce prezintd peitru sinitatea fizied $1
morali a copilului, viafa din internatele ,sustem- -cazarma®
cum le numeste dr. Mathieu.

Congresul din Niirnberg isi exprimd dorinfa ca ac-
tualele internate si fie cat mai curand inlocuite cu acele



»Sistem-familie*, incercate §i experimentate in institufiu-
nile engleze din Eton si altele.

3. Dacd timpul de clasi si se mentie impirtit ca
in Franta, Belgia, etc. in ore ante si post-meridiane—cu
care prilej s’a discutat valoarea relativi a diferitelor ore—
sau sd se lase intreaga dupdi ameazi pentru activitatea
spontanee a copilului, pentru primbliri i munei manual.
Pirerea din urmi a intrunit sufragiul majorititii.

4. Cat timp poate i trebue sii dureze educatia in
comun a fetelor si biletilor. Congresul, dupi piirerea d-lul
dr. Stetter-Stuttgart, cere ca aceastii educatie in comun
sd se facd,—cel putin ca experientii scolari,—micar pini
in cele Intii clase secundare.

5. Traducerea, ca exercifiu de scoali, trebue si
dispard.

6. Dr. Lay aratd eit insdsi educatia intelectuali care
face fala timpurilor moderne, sti pe o temelie falsd, intru
cat tine seamd numai de receptivitatea mintei si nu si
de puterea ei de reactiune; intru cat di insemnitate
muwmai primirei §i organiziirei cunostintilor neglijand cu
totul nevoea impulsivil a inteligentei, nevoea ei de a com-
bind i cred, nevoea de a se exterioriza in productiuni
proprii.

£ if *

Expozitiunea de higiend scolarii, deschisila 2 Aprilie
1904 in Niirnberg cu prilejul congresului cu aceiasi fintd,
nu e propriu zis o expozitie internationali. Abia de gisim
cafi-va expozanti streini: trei din Rusia, cate doi din Bel-
gia, Danemarca si Rominia, eate unul din Anglia, Italia
si Holanda. Insusi Svitera 1 Austro-Ungaria, reprezentate
prin mai multi expunitori, inci nu pot tinea comparatie
cu Germania.

a: Aceastd expozifie nu cuprinde de ecat ultimele cuce-
riri ale stiintei aplicate 1a seoald, fird cea mai micd in-
cercare de retrospectivitate. Obiectele expuse cam cu oare-
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care dezordine, se pot grupa din punct de vedere peda-
gogic, in patru:

A) Local de gcoald, B) Mobilier, C) Material didactic,
D) Duwverse.

In aceasti din urmi grupi vom cuprinde pe langit
obiectele ce nu-gi ghsese loc in cele anterioare, tot ceea
ce constitue activitatea geolarului §i a dasecdlului.

In grupae A intrd

1) Planuri de localuri geolare.

2) Fotografii reprezentand clidiri sistematic construite,
inzestrate, dupd cerinfele higienei moderne, cu sili de
gimnastied, sili de dus, sili de mancare §i recreatie, curti
spatioase pentru joe, etc.: cladiri nalte, luminoase, bine
ventilate, vesele si cu fafade artistice gi atriigatoare.

De admirat sunt cu osebire cele expuse de Austro-
Ungaria, Bavaria, Holanda, Svifera i Rusia. Tot aga de
interesanti este harta unui teren de mai multe heectarii,
12—16, eumpirat din inifiativa privatd i diruit comunei
Krakau ca loc pentru jocurile de copii. Trei sferturi din
acest teren sunt acoperite de piddure.

3) Reprezentiiri in miniatari de clase si dormitoare.

In aceasti grupi se oglindesc mai mult scolile ger-
mane.

4) Aparate de dezinfectare; usi i ferestre model
Jreformid®; mustre de clampe si balamale; storuri, boeli
desinfectante pentru dusamele ete.; in fine ultimele sis-
teme de Inecdlzit gi luminat. Printre acestea demne de re-
mareat sunt doudi : acel generalizat de societatea pe ac-
tiuni ,Kortin“ si sistemul ,ew aer filtrat, al inginerului
rus Timocoviei din Moscova.

Actualele sisteme de ventilare, dupd pidrerea inven-
tatorului rus, sunt toate nemultumitoare, fiind-cd sau dau
aerul prea wscat, cum e in sistemul de ventilare cu aer



A o

cald, sau ni-l dau #n curente, cind se introduce direct de
afard. In sistemul inventat de dansul, prin deschideri fi-
cute in partea de sus a paretelui gi pioectate asa zicand
la o mare distantd cu ajutorul unui tud lung, aerul proa-
spdt intrd intr'un spafiu anume ldsat de-asupra tavanului
vazut. Acest aer se distribue in 3—4 canaluri de-a lungul
tavanului si se lasd in jos in odae filtrandu-se prin o panzi
deasii, care opreste in ea ori-ce pulbere. In mijlocul ta-
vanului o gaurd pe unde ese aerul vieiat.

5) Pavilioane,—apartamente complecte cu buecitirie,
sali de bae, etec.—demontabile, pentru sanatorii improvi-
zate, pentru colonii seolare de vacante ete.

Grupa B.

Ceea ce izbeste cu osebire ochiul privitorului
este bogifia mobilierului. Bincile expuse se numird cu
sutele.

Sistemul de baned Rettig, aproape generalizat in Ger-
mania, e cel mai bine reprezentat. Nu vom cita nume de
abrican{i si nici chiar diferitele tipuri de béneci, luerul
neprezentand destul interes pentrunoi. Trebue sd spunem
insd ca sistemul bancilor mobile, introdus in multe roma-
nesti, este absolut pdrdsit. S'a evitat si sgomotul sinistru
de feririe si colorile posomorate, insusiri ce caracterizeazi
multe din clasele noastre model. Toate bincile sunt fi-
xate de pupitruzla o distan{d orizontald indestulitoare pen-
tru a lidsa libera radicarea elevului in pic'oare, nefintuite
in dugamele, aga cii curdfirea acesteia nu sufere. Ele sunt
n lemn alb sau gidlbuiu, cu speteaza scurti, cam pdna la
omoplatul elevului, si cu chingade sprijinit picioarele lati
si abia inclinati. In unele tipuri, fatd pupitrului luneci.
n jos ldsand mare deschiderea saltarului. Deosebirile a-
médnunfite nu prezintd vre-un interes.

Catedrele §i dulapurile sunt simple, ugoare i boite



in colori vesele. Tabela pe picioare a revenit la favoare.
Ea e simpli sau dubli, cu 2—4 fete de scris si se miged
in toate sensurile gratie unui mecanism perfectionat si
care prezintd multi garangie de soliditate. Pe multe din ele
se poate serie si cu grafiti. De remarcat e simplicitatea
si frumusefea mobilerului, lueru ce nu exclude eftinidtatea
prefului. 2

Mai avem de enumerat pupitrele si mesele de de-
semn, cavaletele, absolut verticale, si in fine, aparatul de
desemn al lui Greubel, un aparat necesar profesorului nu
prea stiipan pe desemn, cu ajutorul edruid se poate schifa
in cateva minute orice harti geograficd, precum si con-
turul oriefirui obiect din naturd.

Aparatele de gimnasticd se reduc la greutifi de ra-
dicat, paralele, scari de bete cilindrice pentru agifat,
bastoane de minuit si un scaun inalt pe care faci toate:
misedrile uredrei pe cal.

Tot in aceastd grupid clasim gi numeroase sisteme
de scuipiitori, cari variazd dupid repegiunea cu care se
nimiceste sau se ascunde materia expectoratd. Sistemul
cel mai bun nu se poate utiliza decat in oragele ecu ca-
nalizarea tout-a-l'égout.

Grupa C.

Materialul didactic, admirabil executat, cuprinde :

1) Tablouri de geografie gi istorie, tablouri intuitive
si de stiingi naturale, precum si tablouri de ornament,
anume poriretele marilor poefi, muzicanii ete.

2) Reproducerea in miniaturd a tot felul de obiecte
ce se tracteazd in Invifimantul intuitiv, istorie san geo-
grafie, ca: unelte de plugirie, cirute, pompe, luntri, ecai-
curi, locuinti primitive ete. Cele mai multe executate de
elevii gcoalelor normale.

3) Colectii de mustre industriale, agricole, farmaceu-
tice ete., pentru osebitele categorii de scoli.
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4) Instrumente pentru laboratorii si juciirii de copii
a cdror constructie se razimi pe principii de fizied; apa-
rate de comografie ; mijloace speciale pentru instruirea
-orbilor.

5) Modele de desemn si picturi, in relief siin volum.

6) Piese anatomice in carton. Se disting prin frumu-
sefea execufiunei produsele caselor Kagerch din Hamburg
st dr. Bennighoven u. Sommer din Berlin.

Grupa D.

In aceastd grupi intrs:

1) Cirtile didactice, cele mai multe de higiens, ca-
teva de stiinti i aritmeticd, doud de pedagogie. Aici gisim
§i un expuniitor roman, ecu un manual de higieni scolars,
premiat la expozitia din Paris, 1900, cu medalia de argint,

2) Literatura speciali a chestiunei urmiriti de con-
gresul de higiend gcolari. Intre numeroasele volume vom
cith pe acel al dr. Patzac, Schule u. Schiilerkraft, un
studiu de statistici in sensul ultimelor cercetiiri de psicho-
logie experimentals, si pe acel al d-nei Lydia von Wolf-
ring asupra coloniilor scolare agricole-industriale. Titlul
ne desfigoarii pand la un punct atat tinta urmaritd cat si
punctul de vedere social din care autoarea priveste ches-
tiunea educatiei.

3) Tablouri grafice murale care prin semne conven-
tionale—forme sau colori—ne dau distribuirea relativi a
activititei copilului in diferite scoli: somnul in raport cu
orele de clasd, cu cele de activitate proprie si singuraties,
cu cele de exercitiu fizie, de recreatie, ete.

Mulfimea acestor tablouri ne dovedeste ci in Ger-
mania o idee predomnitoare este frica de supramuncs
intelectuali.

4) Tablouri reprezintand rezultate de ale psihologiei
experimentale: frecuenta la suti a diferitelor luerari geco-
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lare; variafiunile acestora, dup# ajutorul cat il di profe-
sorul, ete.

5) Tablouri cari sid ariite finuta defectuoasi a corpului
si urmdrile ei. Tablouri anti-aleoolice, tablouri de higien
si medicind populard, de gimnastic#, tablouri moraliza-
toare, ete.

6) Rechizite geolare.

7) Modele de imbriciiminte higienief pentru copii.

8) Obiecte confectionate de copii: reliefuri, modela-
juri, desemnme, pirogravuri, lueru de mani confectionat cu
ambele mani—o incercare de egalizare in abilitatea lor—
obiecte lucrate de orbi, ciungi, ete.

9) Colectiuni- de procese-verbale cari oglindese felul
de viatd in unele internate: orele de pranz in raport cu
timpul consacrat lor gi chiar listele de bucate si cheltu-
ald zilnicdl; orele de repetitie cu distribuirea relativdi a
timpului la diferitele obiecte de invitimans, ete.

10) Compuneri, modele de secriere.

In toate se simte preocuparea dasciilului de caligrafie
de a opri si se serie mic. Scrierea e numai cu litere latine
si absolut verticald. Cerintile higienei moderne s'au im-
pus si ael.

Intidia expozitiune de higiendi scolarsi, nutoemai bo-
gatd poate, rdmane totusi foarte interesant# pentru toti
pe cari i preocupd buna stare §i propisirea scoalei.

*
* *

Tinta scoalei profesionale ar fi desivarsirea mese-
riagului in specialitatea cu care trebue sf- sicastige existenta.
in situatii chiar de concurenti acerbi, si desvoltarea lui
sufleteascdl in calititile elementare cerute de traiul in so-
cietate. Aceastd {inti, care la prima vedere pare simpli
nu poate fi ugor atinsd si nu poate rezulta decat din con-
lucrarea armonied a tuturor factorilor educatori, prin ur--
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mirirea unui scop unic si'n fiece datd bine fermurit, prin
intrebuintarea unor mijloace incercate si clar precizate.
Acest lueru presupune insd si o miestrie a dascalilor si
o perfectionare a programelor.

Insidigi perfectionarea manualii a meseriagului, din
toate cea mai ugor accesibild, ca fiind cea mai simpld, nu
poate rezulta din munca exelusivi a unui singur maestru.
Cici perfectionarea aceasta atarnd si de abilitatea inds-
cutd a individului, insugire care presupune oarecare fineti
nervoasd, si de timpul jertfit muncei manuale, dar mai a-
tarnd i de varietatea acestia, de plicerea cu care copilul
o'sevarseste,—prin urmare de tactul pedagogic al maestru-
lui—de puterea de ohservatie si judecati la care a ajuns
copilul §i de stipanirea asupra atentiei de care dansul dis-
pune. Aceste doud din urméd insusiri insié nu sunt produ-
sul singurei muneci manuale, cu necesitate tirmuritd si
mai redusd, ci a intregei activitiifi a copilului, cu o durati
cat mai prelungita.

Un pas mai departe face perfectionarea profesionali,
cand meseriagul, stipanind elementele meseriei lui, mate-
rial §i procedee, izbuteste si conbine in alte forme si pro-
portii decat cele date de citre model sau maestru, si sim-
plifice i sii perfectioneze insfigi munca de executie. In a-
cest stadiu dansul dovedeste o putere de observatie mai
pitrunzitoare decat cea obisnuitd, un gust estetic cate o-
dati ales, cunostini stiinifice de detail, de multe ori pre-
tioase chiar pentru savanti. Insii pe cand insusirile de mai
sus,—abilitatea manuald, spiritul de observatie sijudecati
pentru reproducerea exactd a modelului,—sunt de rigoare
ori cilrui lueritor si sunt atat de elementare ci pot fi ce-
rute .ox'ieui, cele din wrmd sunt dispozitii mai rare gl
constituesc asa zisele talente pentru meserie.

Nu vom cere gcoalei profesionale si producd talente
ci numai s le cultive ecand intamplarea i le aduce; in
schimb i putem pretinde ca din tofi elevii ei sd facd lu-
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erdtori buni. Acesta e un lweru minimum ingdduit ori cd-
rui om normal care-gi dd silinfa cuvenitd. lati dece cre-
dem noi- cd justificarea cu vorba cii elevii n'au talent nu
e la locul ei in scolile profesionale. Munca manuald agri-
coli si profesionald sunt formele cele mai elementare ale
activitiifei omenegti sica atari n’aunevoe de daruri deosebite.

Spiritul de observatie si judecata, stipanirea atentiu-
nei, activitiifi elementare cari aledtuesce pind la un punect
temelia intregei cugetiiri si absolut indispensabile unui bun
lucriitor, se perfectioneazii mai cu osebire din f{olosirea
inteligentd a Avitmeticei, a Stiinfilor, a Desemnului dup# na-
turd si a luerului manual. Acesta ar fi, socotim noi, {inta
imediati de fixat invitdmantului din cursul profesional in-
ferior, in vederea cireia ar fi si selectionim materialul si si
organizim compiexul programei.

Ceia ce numeam mai sus talent pentru o meserie este
contributiunea imaginatiunei, adied a activititei combina-
tive. Desi imaginafia apare in sufletul copiilor foarte cu-
rand, ea nu poate produce infaptuiri temeinice simai ales
utile, de eat atunci cand materialul ei e luat din realitate,
si cand e combinat, macar pe departe, dupd normele de
cristalizare ale creafiurilor naturale. Perfectionarea ima-
ginatiei si diseiplinarea ei se fac sub controlul observatiu-
nei. Jatd dece ar trebui si ne ferim de a pune 'n joc
prea de curand imaginafia copilului. Noisocotim bundoara
ca o eroare folosirea ei prea de timpuriu la desemn.
Sunt seoli profesionale unde se cere elevilor de el. IT gi
I si ,creeze“, modelele de lucru,—ei cari nu stiu ined
si observe exact! Asemenea lucridri de compozifie, ar tre-
bui amanate pe mult mai tarziu.

Tot asa socotim ed'n cursul inferior profesional, unde
foarte arareori se observid inteligenfi mai radicate deasu-
pra mediocrititei, chiar printre profesori, necum printre
elevi,—stiintele ar trebuisd aibd preciidere asupra istoriei
si geografiei descriptive. Cei cari cunose evolufia mintii
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stin ed spiritul de observatie si judecata sunt daruri rare
in copildrie, si de aceea ele au mai multi nevoe de spri-
jinul culturei si de ajutorul dasecilului, deeat imaginatia,
ciria i-ar trebui mai curand control, stdpanire si orientare
decat imputernicire. Tot asa preciidere ar fi si aibi in
scolile profesionale desemnul §i lucrul manual, a eiiror
mare valoare educativi std, credem noi, mai ales in usu-
rinta pentru dasedil de a proportiona fiece lectie dati cu
puterile reale ale copilului, ceea ce e foarte greu buniioari
cu cunostingile teoretice. »

Cunostintele de aritmetici, desemn dupi naturi si
stiinfi au, cum am spus, un rol in insisi pregitirea profe-
sionald a meseriagului, aliturea cu comptabilitatea si luerul
manual. Aceste discipline au insid i o valoare edueativi
generalid ; prin deprinderea de ordine side control pe care
0 pot da gandirei, prin cunostintile lor utile, dansele pot
sluji, ca si cunostintile de morald, istorie si geografie, la
formarea individualitifei morale. Asemenea individualitate
care ar fi si alcdtuiascd scopul ori ciirei scoli si al ori
cirei educafii in genere si care nu rezulti atat din com-
plexul de cunostinti referitor la calitiitile cerute individu-
lui, cat mai ales din modalitatea cum ele se comunicii si
se pdstreazd in constiingd, este in scoala profesionali in
special opera profesorului de religie si a celor de limbi,
precum si a intregei atmosfere morale in care tréeste sco-
larul. De aci necesitatea unei conlucriiri comune de fiece
minutd, a tuturor factorilor educativi i a unei infelegeri
depline intre profesori si director, in jurul interpretirei si
apliciirei, atat a dispozitiunilor dela centru, cat si a prin-
cipiilor pedagogice de aplicat in fiece clipa.

*
* *

Au ajuns la modd productiunile scolare pauni intr’atata
ca Insdsi seolile profesionale s’ar socoti micsorate in dem-
nitatea lor, daci nu ar da pasemite cate una pe an —
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scolile profesionale, al edror secop e asa de putin compa-
tibil eu productiunile scenice.

Sd fie oare un bine asemenea productiuni ? $i acel
bine cat I'ar puted ele da — aga zisa deprindere cu dis-
tractiunile intelectuale — sii fie el proportionat cu cheltu-
elile intensive de for{d nervoasi, de timp, de gust pentru
muned, ete. pe care le reprezinti ? Si fie folositoare adoles-
cenfei gi copiliriei aceastd supraincordare nervoasi, aceasti
muned dezordonatd §i aceastd deprindere eu dorinta dea
strdluel ? Sd fie sdndtoas#, in o vrasti de fatald nesocox
tintd si de eronatd apreciare a valoarei sociale individuale,
continua suire a scenei si des repetatele aplauze, rau pla-
sate, ale unui public fatalminte uestiutor? Stinghirirea
dela munca linistitd a clasului timp de 1—17% Jund. ata-
{area imaginatiei si a dorintei de intrecere. rivalititile si
dusméniile cari urmeazd fieciirei productiuni, si fie ele
compensate cu plicerea copiilor i a pdrintilor, eu proble-
matica propasire a simtului estetic?

O caracteristicd a mentalitiifei copildresti este lipsa
simfului de relativitate i proporfionare. $i copilul gi omul
mai pufin cioplit sunt fatalminte victimele ideei ei sue-
cesul se misoard dupi aplauze gi ci acestea sunt atatea
dovezi de existenta unui talent extraordinar. De aici graba
de-a lidsa foarfeca si gialdul, pentru cariere artistice...

Noi socotim ecid producfiunile gcolare trebuese reduse
simtitor, iar cele cu platd, fie chiar in scopuri de binefacere,
suprimate in mod absolut. Dece si falgificim mintea co-
piilor, ldsandu-i 84 creadd, fie macar un moment, cid cu
dispozitiile lor embrionare i cu stiinfa lor necoapti si-ar
puted castigh la rigeare viata? Din potrivid trebue si-i
deprindem cu adevirul, care este acesta, ci fird muneci
nu este talent, si fird specializare, munca nu mai poate
gisi efutare intr'o societate organizatd. Ci geniile pot pro-
duce in alte conditii, nu are de-aface; eleapar asa de rar.
incat nu ne schimbil intra nimic fermula noastra.

6



In deosebi, productiunile nu au ce ciuta in seolile
profesionale. Menirea acestora este formarea meseriagilor,
adicd treptata lor desdvarsire ca executare manuald, ca
gust in combinarea elementelor date, ca iscodire de mo-
dele §i procedee intru simplificarea muncei. Centrul de
greutate al muncei lor sii rimie meseria, iar celelalte
lacrdiri, necesare desigur la perfectionarea sufleteased i
fizied,—gimnastica, muzica, literatura gi celelalte—ar fi si
rimie ocupatiuni secundare. Drept stimul al activititei
si al gustului de creafiune, scoala de meserii are expozi-
tille, cari, dacd s’ar repeta de 3 — 4 pe an, ar da un
folos mult mai mare gi biinese §i educativ si recreativ.
Am zis de 3—1 ori pe an si nu in permanenti, ceeace e
departe de a fi tot una. Asemenea expozitii, in provincie
mai ales, ar fi $i o scoald de gust artistic pentru public.

Am zis cd producfiunile cu muzied, recitiri, ete. nu
sunt la locul lor in scoala profesionali. Flevul acestei
scoli trebue si se deprindd cu ideia cd el e lueritor,
trebue sid simtd cd terenul pe care e chemat si se per-
fectioneze si sd contribue la iniltarea neamului siu, este
meseria aleasd ; trebue si stie, mai ales, ¢ pentru muziei
si literaturd, se cere o culturi mai intinsi decat a lui si
0 pregitire speciali. care nu se poate cipita decat in
seoli speciale, sub conducerea unor specialisti. O caracteris-
ticii nenorociti a mentalitiitei romanesti este lipsa noastril
de credingd n puterea, in necesitatea si valoarea culturei
speciale. Toti ne credem in stare sii facem orice, firi cea
mai mied pregitire. De acl ne vine si graba de a con-
damna cele fiptuite de altii. Noi nu suntem deprinsi cu
nevoea de a cunoaste, pentru fiece caz dat, mai multe
modalitdfi, pentru ca din compararea lor si alegem pe
acea care corespunde mai bine necesititei momentului.
Si fiinded nu simtim trebuinta acestei comparafiuni, cea
dintdi si unieil idee care se infigiseazi la un moment dat
n_lintei noastre, o luim de bund si in numele ei criticim
$1 risturndm tot ce nu i se potriveste.
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Productiunile muzicale si literare sunt infiripdri ar-
tistice, care ar fi si cultive gustul publicului. Ele n’ar
trebul ingiduite, credem noi, decat Conservatoriilor si
Liceelor. Conservatoriile au menirea si formeze artigtii,
Liceele, dand o culturi generald, sd pregiteasecd mediul
social in care acestia au a se desvolta. $i dacd un individ
e liber sit se prezinte in public cum vroeste si cu ce vro-
este, unei institutii scolare care are obligafii serioase fafd
de propisirea gustului artistic, nu i se poate ingidui orice
fel de manifestare.

In toate celelalte scoli, pentru deprinderea elevilor
cu distractii mai alese decat acele vizute in familie, pen-
tru rafinarea gustului si cultivarea sentimentului social,
ar fi sii se improvizeze din ecand in cand, petreceri sco-
lare, duminica ori sirbitorile, cu sau fdrd invitarea ca-
torva pirinti, si la cari ar lua parte, pe rand, fofi profesorii
scolei. Asemenea serbiiri improvizate, care pot fi folosite
ca recompense de bund purtare bundoard, si'n cari
s’ar cantd, recith si executd jocurile gimnastice invatate
in ultimele lectiuni, sunt o oglindire mai credincioasi a
petrecerilor sociale, sunt si o distractie reald, intrucat le
lipseste incordarea pregitirei, intensitatea emotiunei si
grija succesului. Nefiind pregitite, ele nu vor stingheri
mersul normal al inviitimantului §i vor fi mai putin diu-
niitoare pentru cultura morali a individului, intrueat nu
ascut asa de mult sentimentul intrecerei si dorinta de
aplause, porniri cari, cum ziceam §i mai sus, pentru o
minte de copil, sunt tot atatea ademeniri spre o via{d alta
decat de muned linistitd si serioasd, cum frebue si fie
partea noastrd a celor mai mulfi.

Nu socotim trebuitoare asemenea petreceri gcoalei
primare. Distracfiunile acestia, ar fi sd rimide exrclusiv
fizice ; munea intelectuald din eclasd fiind pentru acea
vrastd mai mult decat indestulitoare.

La aceste petreceri scolare, sub indemnul unui di-
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rector cu tact, ar fi sii se producid si profesorii eu cetire
ori muzicd. Participarea profesorilor nu poate insi si nu
trebue sd se prezinte ca ceva obligator, ori macar asteptat.
Valoarea educativii ar dispirea cu totul de indatd ce elevul ar
sti cii profesorul e dator si-1 faci si si petreaci... Profesorul
ar fi modelul in recitare si interpretare muzicali.

Pe langid elementul de muneii proprie, de efortpersonal
statornie, de mare trebuint# in cultura artisticd este si mode-
lul, adicd o realizare exterioari, care sii suggereze modalitati
noud, ori macar procedeuri noi de indrumare. Cu produc-
fiunile scolare de astiizi, cand elevii nu se viid decat intre
dansii, noi ne invartim intr'un cere. care execlude orice
probabilitate de perfectionare artistici. Si cu cat se incu-
meteazd directorii si facii lueruri mai grele si mai nevs-
zute Ined, cu cat ravnesc si faci mai mult si mai nou—
teatru §i muzieid polifonicd, tablouri vii 51 operete—cu
atat, fard sd vree si fird si stie, scoboari nivelul artistic al
elevilor si cu aceasta si pe acel al publicului.



PROGRAMELE §I NOUA METODA DE PREDARE

>

Comunicare ficutd la Congresul din Niirnberg
din Aprilie 1904

Sociologii sunt de acord sd gisiascd, cd genera-
tiunea noastrd asisti la o degenerare morali progresivi.
Literatura, arta, moravurile, inmulfirea si respandirea
hoalelor nervoase, insiisi aparitiunea criminologiei ca stiinti,
ne dovedese cu prisos aceasta. Apoi, explicarea acestei
desfiguriiri patologice, incercati cu mult efect, dacid nu
tot cu atata succes, prin chiar faptul ed n'a apirut decdt
acum, probeazi ci simptomele de degenerare nu s’au aritat
nici eand mai alarmante ca in zilele noastre. Au mai fost
negresit epoce de decadentd, agh zise vraste de tranzifie,
cand o filosofie, fie sprijinitd pe religiunea domnitoare, fie
independenti de ea, dupii ce diduse omenirei tot ce putea
da, se lasa invinsi de o teorie noud, viguroasd si agre-
sivil. dititoare de entuziasm cu noile ei orizonturi. Starea
in care ne aflim noi dureazi insi de prea multi vreme
ca si fie numai o stare de tranzifie, iar la orizont nu se
vede ineii teoria linigtitoare de spirite, care sd adune vre-o
dati intrun singur minunchiu atata bogifie, atata diver-
sitate de mentalitifi!

Degenerarea fizici a speciei noastre s'a dovedit in
toate terile civilizate, constatandu-se pretutindeni sciderea
taliei mijlocii, 0 mai mici rezistentii la influenfile perni-
cioase ale mediului, o mai mare mortalitate, reducerea
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vietii mijloeii §i traiul pentru tofi indsprit de boale nume-
roase gi de grija de-a le preveni. Mai ingrijitoare insf
sunt constatdrile din punctul de vedere al viefei sufietesti
0 nevoie excesivi de sensatii, o pripire in a cunoagte sia
gusta totul, lipsa de solidaritate afectivd intre chiar mem-
brii acelieagi familii, un individualism morbid, usurinta in
a lua hotdrari cu privire la acte iremediabile, goana de
a-gi trii traiul, desgustul de viati inainte de a o cunoaste,
goana nebundecdtrd final $i o neinchipuiti diversitate de
conceptii in sanul acelieagi generatii ! Friguri in munes,
friguri in uzul si abuzul vietii, iar paralel cu aceasta o
nepidsare complectd pentru ziua de mane, eca §i cum in
fie-ce clipi ne-am afla in ajunul unei catastrofe finale si
definitive | — §i daci ducandu-ne cu gandul la uriasele
progresele ale stiintii, la productivitatea gigantici a unui
Wagner, a unui Ibsen, a unui Spencer. sau altora, socie-
tatea este incid departe de a se resimfi de o sterilitate inte-
lectuald, — in schimb istovirea morald, impristierea si
risipirea in nimicuri a puterilor noastre de afectiune,
lancezirea entusiasmului sinditos, morbiditatea vointii si
criminalitatea erescandd, sunt lucruri tot pe atat de gene-
ralminte cunoscute. '

Aceastd destrimare sufleteasci are de sigur origini
indepértate si multiple. Ar fi negresit o incumetare, daci
nu chiar o naivitate, si incereim o sintetizare a lor acum,
cand multe dintre cauze nici nu sunt in deajuns de adan-
cite de citrd cercetiitori specialisti. Aeci ne vom mérgini
a cerceta problema numai dintr’'un singur punet de vedere,
anume acel pedagogic, de oarece pirerea noastri este,
ci In afard de sistemul general de educatie, foarte mult
contribuim si n0i la aceastii stare sufleteaseit holniivicioasi
prin @nsdsi admirabila organizare a invitimantului, prin
insisi sldvita metodd noud de predare.

Inainte de a trece-la expunerea dovezilor cari Spri-
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jinesc indrizneata mea aserfiune, md simt obligatd a va
aduce la cunostinti condifiunile in care ele au fost culese.

Studiile mele universitare, terminate in fari si complec-
tate in Paris, m’au familiarizat cu toate sistemele peda-
gogice moderne, a ciror aplicafiuni mi le-am asimilat
intr'un an de practici pedagogicii in seminarele din Berlin,
Miinchen si Stuttgart. Profesiunea mea mi-a dat drept
camp de observatie doud seoli primare, una cea de apli-
catie de pe lang# scoala normald, o alta sub directia su-
rorei mele, precum si doudt secoli de al doilea grad, scoala
normali, in care in calitate de profesoard de pedagogie
conduc practica pedagogici de 10 ani, sio alta de culturd
generalii, unde am predat mai multe din disciplinile filo-
sofice. In acest interval am avut prilejul sd urmérese 8—9
generafiuni de fiecare scoald primard i tot cam atatea
din fiecare din cele dovid scoli secundare.

Trecand acum la ecampul propriu zis de observatiune,
iati cateva trisdturi generale necesare pentru deplina
intelegere a celor ce au si urmeze.

In total luate scolile noastre primare sunt excelente.
Metodele didactice moderne, introduse de tinerii cari au
studiat in Germania, sunt bine cunoscute de citri insti-
tutori. Sistemul rotatiunei este aproape generalizat, fapt
care di si mai mulfi sori de probabilitate, ca experientile
pedagogice ficute la noi si fie concludente in materie.

Cursul primar—in care se primesc numai copil cu 7
ani impliniti,—are o durati de 4 ani §i cuprinde programul
urmittor. In el. I: cetire, scriere, tnvafdmant intwitiv  In
cercul scoalei si al casei pirintesti, rugdeiuni in versuri,
desemn in legituri cu dnv. intwitiv §i socoteald (formarea
numerelor 1—100 dupi sist. lui Grube) ; iar ca exercitii
formale, naratiuni, memoriziri, ex. de simfuri, cantec,
gimnastici §i lueru de mana.

La clasa a Il-a, deosebindu-se de acel admis in sco-
lile germane — si in aceasta socot eci Romania a fiacut
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0 mare gresali—programul nostru este prea inecarcat si
prea lipsit de gradafia trebuitoare fati de cel al clasei
precedente. Intr'adeviir, aici avem: cetire, prozi si ver-
suri; exercifii de gramaticd, in cercul propozifiei simple,
(sintaxd §i etimologie) ; cele 4 operatiuni cu numerile dela
100—1 milion; 4nv. intuitiv in cereul gradi- ei, lwvezet,
pddurer, bdlfilor; introducere in istorie (legende) si in
geografie (localitatea in care se afli copilul); in fine exer-
citii formale ca in cl. L

Programul ecl. III este o desvoltare al celui prece-
dent; iar dupd ultima eclasi a cursului primar, elevii
ajung—sau mai bine zis, ar trebui si ajungi—Ila o cetire
curgitoare si inteligentd, la o redactare mulfumitoare a
buciitilor citite sau narate ; rezolvi orice problema de arit-
meticd in cadrul numerelor intregi §i zecimale, precum si
de geometrie elementari; cunose istoria §i geografia terii
lor; cunose in mod sumar geografia tuturor continentelor,
cu fauna si flora lor caracteristice; cunose fenomenele
fizice cele mai frecuente; stiu geneza fabricatiunii celor
mai uzuale obiecte de consumatie; stiu in fine noul i
vechiul testament precum si catehismul ortodox; iar in
ultimele doudi clase copiii s’au perfectionat in cantee, gim-
nasticd ete. in puterea de observafiune si in aceea de a
reda in rostire corectii cele stiute §i simfite.

Cunoasteti acum agentul de observatiune precum si
campul in eare mi-am cules observatiunile, din care voiu
trage mai departe argumentele tezei mele.

Incepand cu prima clasi s fidcand abstractie de ele-
vele cari o repet, se poate afirma — gi aceasta dupil nu-
meroase observagiuni cd, dintre 50—60 de eleve 20U
i{zs'cri.ee se vor gdsi cel mult 3—4, adicg 6—77% care sd nu
fie in stare a wrmari cursul lectiunilor pand la finele a-
nului geolar. In general, elevele sunt aproape la acelas
stadiu de desvoltare psihicii, toate agere i vioae, agd ci
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la finele anului—la noi existand inecit sistemul premiilor—
institutoarea se giiseste in perplexitate la determinarea
clasifiedrilor. In 1893 o institutoare voia sii premieze cu
premiul I 29 de eleve din 30 cate aved in clasi.
Lucrurile se schimbi in clasele urmitoare. Din clasa
a Il-a gisim la finele anului promovabile 20—25, adici mai
putin de jumiitate din populatia clasei respective. La finele
clasei a I1lI-a numdrul scade mai departe, iar in clasa
ultimit, afari de eazuri exceptionale—in 10 ani am avut
douid clase a IV-a cu ecate 909, eleve bune—numirul ele-
velor bune nu trece de 10—12. Dar si acestea, pufinele
riimase, din punctul de vedere calificativ, se afla departe
de coloritul eald al observatiunei spontane pe care l'am
admirat in primul an. Negresit, ele au un stoc bogat de
cunostingi, bine asimilate, bine organizate, insd mintea li-i
ostenitid si fird energie. Au ceva matur, daci voifi, dar
de o maturitate anemici.
3 Aici isi are locul o observatiune foarte curioasd, chiar
priviti numai din punct de vedere psihologie, acea rela-
tivd la inegalitatea puterei mintale, la variatiunea aproape
morbidii a acestei puteri dintr'o zi in alta, fenomen ob-
servat la trei dintre elevele scoalei de aplicatie.—Ana B...
din el. IV, elevi inteligentd, silitoare, are zile cand infe-
lege iute si profund tot soiul de notiuni; in altd zi, aceleagi
notiuni pe care cu o siptimand inainte le asimilase asa
de bine, nu le mai pricepe—nu am zis cil le uitd—si nu
le pricepe orice mijloc de concretizare ar intrebuinga ins-
titutoarea. Nici vorbi nu poate fi de rea voinfd, aga cd
fenomenul nu poate avea altd explicare decat oboseala
mintii, care lucreazi numai cu intermitenti. — Elena G...
si Antoaneta N..., eleve in el. III prezinti fenomenul in-
t'o formi si mai stranie. Amandoud sunt dotate cu o
mare dispozitie pentru caleul. Cand erau in el. Isi alla
lucrau la aritmetici cu o agerime si exactitate uimitoare ;
multe normaliste nu le puteau urmirl. Anul acesta, in
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clasa a 11I-a, sunt zile cand ele reamintese timpurile vechi,
atat prin iuteala cat si prin corectitudiuea gandirei, dar
de odatd le vedem eciizute intr'o stare de prostratie inte-
lectualii desdvarsiti, care dureazi cate 3—4 siptimani,
fird intrerupere. In acest interval ele nu sunt in stare
sd socoteased niei cu numere mai miei de 10. Nu inteleg
absolut mimic. Apoi sommolenta dispare, ele isi revin in
fire, pentru a reciidea din nou in adormire dupa 10—15
zile. Partea curioasi a fenomenului este cif aceste eleve,
care nu s’au distins in cl. I si a II-a, decit la caleul. nu-si
pierd aptitudinea de pricepere decit numai la caleul; la
toate celelalte obiecte ele au fost si rdmdn continuu me-
diocre. Aici este deci vorba de o wzare numai intr'o sin-
gurd directie, de o istovire partiald, probabil momentand
numai, provocati de excesul tensiunei mintale.

Aceeasi oboseali a mintii s’a observat siin cele doud
institutiuni de gradul al II-lea. Desi in seoala normald de
institutoare, noi nu primim decat absolvente a 3 clase se~
cundare, totusi fiind ci pe de o parte pini anul trecut
exista o singuri scoali in toatdi fara, iar pe de alta ca-
riera invitdmantului prezinti singurii oarecare sigurantd
de bund stare, pentru 30—40 locuri vacante in aceasti
scoald, se inscrieau cate 3—1 sute de candidate. Concur-
sul riguros ce urma intre acestea ne dddea prin selectiune,
drept eleve in cl. I, tot ce putea fi presupus mai bun
mai apt de culturd, in lumea femenini romaneases.

In asemenea condifiuni, fenomenul de oboseali min-
tali, observat de tofi colegii mei, are mare insemniitate.
Normalistele, asa de bine pregitite si atat de riguros re-
crutate, incat in cei dintdi ani sunt eleve wumitoare, in-
cepand cu el. a 1V-a, iar unele din a V-a, pierd orice
originalitate, orice brio intelectual ; iar la practica peda-
gogied, in anul al V-lea, o pot afirma in mod constant,—
si faptul intdreste observafiunile precedente — se disting
elevele eari n’au prea luat in serios mijloacele de stimulare
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ale gcoalei si s’au mulfumit cu locuri mai modeste la
clasifieare.

In scoala de culturd generald, se promovau in fiecare
an cite 20—30 de eleve din cele 50—60 Inscrise. Totusi
chiar in aceste conditiuni, fenomenul uzirei puterei min-
tale a putut fi observat. Asa, in cl. a IV-a, unde eu imi
fncepeam cursul, nu giseam minti eari s priceapd notiu-
nile de Psihologie si Logicd, decat tocmai in masa inertd
a clasei, in majoritatea nuld a ei. In schimb aiei aflam
cildurit sufleteasedi, entusiasm §i vigoare, ca la nici una
din ash zisele premiate.

Ori eat ar fi de tristd, concluziunea vine sd confirme
hinueala ce manifestam la inceput, ci scoala istoveste
mingile.

Obgervatiunile de mai sus nu sunt de sigur, decat o
exemplificare modestii a cunoscutei remarce cit nu elevii
cei mai buni sunt producitorii cei mai fecunzi pentru so-
cietate. Dar, si nu insistim prea mult asupra acestui
punct gi mai ales si nu generaliziim : pe langd ci am
cided in exageriri, indepdrtandu-ne tot mai mult de ade-
viir, dar am risea si dim un premiu de incurajare lene..
aceastd supapi de sigurantd cu nobila menire si ne scape
de supramunci, care—slavi Domnului ! —functioneazi des-
tul de bine inci si fird nici o primi...

S'ar putea zice ci ne aflim in fafa unui fenomen de
supramuncd, adicd sau cit totalul de cunostingi este prea
mare, sau cii cunogtinfile sunt mai presus de puterea de
pricepere a copiilor. — Nu. Cauza sleirei nu este supra-
munea. afars numai dacii luim acest cuvant infr'un inteles
cu desevarsire larg. Eu as zice ci avem de a face cu un
supra-efort.

De-almintielea dovada voiu aduce-o tot din experienta
terei mele.

In restimpul celor zece ani, la cari se referi obser-
tiunile mele, Statul roman a schimbat de trei ori progra-
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mele gcolare — atat de mult se gribeste omul in ferile
tinere s atingd nemurirea ! — La fiecare modificare, nu-
mirul de cunostingi cerute copiilor s’a redus treptat, dar
s'a lisat neatinsd durata timpului de studiu, care este de
4—5 ore pe zi. Ei bine, istovirea pe care o observ acum,
cu programa simplificatd, este tot agd de insemnati ca si
cea observati la generatiile de acum 8 ani, cari urmau o
programi incarcats.

Dupd a mea piirere experienta este concludenti.
Nu-i numéral cunostintilor si nici gradul lor mai inalt sau
mai jos pe scara abstractiunei ecare ostenegte ! Cauza
trebue cintati in menginerea efortului, in tensiunea aten-
fiei, In continuitatea ascultires.

Din acest punct de vedere, lectiunile de desemn, de
lueru, ete., daci e vorba ea eleval sid urmdireasei expli-
cafiunile profesorului si si pizeasci simultaneitatea mis-
cdrilor, inceteazi de a mai fi lueriri recreative, dupd cum
le considerd de obicein discilimea.

Faptele, materialul de observatie pe care am avut
onoarea a vi-l expune, m'am dus la concluzia e} uzarea
inteligenfei scolarilor, uzare pe care am constatat-o im-
preuni, se datoreste in mare parte supraefortului pe care
il cere gcoala dela dansii. De aici binueala cf acest su-
praefort este provocat—as zice reclamat—de insisi orga-
nizarea invdfimantului $i de noile metode de predare.
Rimane dar si analizim impreund ceeace constitue noua
metodd didacticd precum si organizarea invitimantului,
spre a vedea daci nu vom puted surprinde in ele ceva,
care si Indreptiteasei acuzarea de mai sus.

Asa zisa metodd noudi,— lisand la o parte aplicafiu-
nile ei din fiecare caz, cari aplicatiuni nu le-am giisit eris-
talizate niei intr'un volum de didactics $i nici trebue niei
cand st se cristaliseze,—este mai mult un principiu in-
spirator, iar spiritul ei ar putea fi redus, dupi piirerea
noastrd, la urmitoarele formule,
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1). Si se tie samil de conexiunea ideilor din fiecare
serie omoloagii de mnotiuni (stiintd) astfel ca in explicare
s nu trecem la un inel din serie, fird a fi dat pe toate
cele anterioare, adicii pe toate cate le presupune aperce-
perea lui. De aiei necesitatea de a cerceta, din acest punct
de vedere, pedagogic, fiecare obiect de invitimant in parte,
si a reguld succesiunea nofiunilor. Acesta e principiul care
a stribitut mai adine pand acuma in praetica Invifd-
mantului.

2). Si se tie samd de ideile ce pot forma intregi
mai complexi pe gandire, fie cii se gisese in aceeagt sau
in discipline intelectuale osebite, si se juxtapue sau sd se
suprapue, dupd trebuinti, formand dela inceput asociafia
de idei la care va sii ajungi copilul mai tarziu—si aceasta
pe de o parte pentru a crufd forfd mintald si timp, iar
pe de alta pentru a fixa cunostintile in memorie pe cat
mai multe sprijinitori.

- 3). A alterna cat mai mult formele de activitate in-
telectualf, pentru a evith istovirea unei facultiafi si a
aduce desvoltarea lor armonicid, fiecare folosindu-se de
sprijinul ce-i dau toate la un loc.

1). A privi suma §i calitatea cunostingilor de dat, mai
mult din punctul de vedere formal, educativ,—fard si ve-
glijim pe cel practic—a opri ca instructia sd fie un lur
intelectual, sau si rimae in constiingi o masd wnertd.

5). A urmiri in predare mersul evolutiv al mintii:.
dela sensatii la imagini, dela acestea la notiuni; dela a-
mintirea tale quale a impresiunilor la combiniiri gi creatiuni.

6). O sistematicii desvoltare a simturilor si a puterei
de observatie, obiectivil si subiectivi.

7). Invitdmantul atat in intregimea lui, cat si in sis-
temizirile individuale (stiinta fiecirui individ) sd urmeze
cel putin in triisituri generale celea pe careé a urmat-o
in evolutia lui dstorica. Cunoagterea empiricd a fenome-



nelor sit precedeze pe cea rationald ; legendele, cunoaste-
rea exacti a faptului istorie, ete. '

8). Principiile, legile cari stiipanesc fenomenalitatea;
normele activitifei noastre, tot bagajul acesta rafional, sit
se afle de ciitrii insusi copilul, — aceasta in interesul unei
mai sigure fix#iri in memorie, a unei mai mari calduri
sufletesti asimilatoare, eat si in interesul unei aperceperi
mai sigure, ca una ce poate fi controlati de profesor in
insusi geneza ei.

9). Simultaneizarea cit mai absolutd. Intregul grup
de copii cu cari luerdm sd ajungd aproape la aceiasi mis-
care de gandire, la aceiagi repegiune in clarificarea cunos-
tintilor.

10). Si in flne al 10-lea principiu, pe care eu lag
hoteza cu un nume foarte obignuit in sociologie, principiul
democratizaret culturei, tendinta de a ridiea nwelul mase:
scolare, tendinta de a ajutd elevil slabi sa ajungd pe cei
buni, tendinta de a sddi un fond comun de principii si-de
idealuri intre elementele acelieagi generatii. A face posi-
bila o infelegere, o solidarizare in aceastd mare diversitate
de tendinfi si de aspirafii, ce se degajeaza din speciali-
zarea exeesiva caracteristied veacului nostru.

Rezultatul unei realizdri cit mai apropiate de idealul
pedagogilor, a acestor prineipii. ar fi pe deoparte scutirea
de muncd prisoselnicd, 1dsand inteligentilor a'ese si timp
§i energie mintald penfru noi deseoperiri, pentru idealuri
noi; iar pe de-alta, ridicarea nivelului cultural al masei,
creand astfel un mediu, daed nu absolut favorabil pro-
gresului, cel putin nerefractar, teoriilor ce se pot ivi.

Cu acest fel #nalt nu-i de mirare ca metoda nouil
sit fi revolufionat lumea si si fi ridicat asd de sus entu-
ziasmul pentru ea.

Decat, in aplicatiile ei, metoda noud se coboard din
aceste regiuni inalte.

Si inceredm a schith si felul cum aceste prineipii
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se aplici, atat ea organizare de iInvifimant cat si ca
realizare didacticd zilnici. :

Iati ceea ce mai ales este vrednic de remarcat in
organizmul nostru scolar.

1). Numdrul mare al exercitiilor de aplicare pentru
orice idee generalii. Probleme, exerecitii gramaticale, hirti
geografice ete.

2). Numeroasele exercitii de reproducere, orale §iin
scris, desfdsurate si in rezumat.

3). Inviitarea paraleli a mai multor serii de cunos-
tinti, foarte osebite intre ele.

1). Impértirea timpului de munci pe unitdti mici:
1 orid de fiecare obiect in scolile secundare, Y, ord sau
chiar 20 minute in cele primare.

5). Muned fizied, sub formid de gimnastied, lueru ma
nual, ex. militare, ete.

Si cercetim pe fiecare in parte. Exercitiile de apli-
care, necesare pentru a controla asimilarea ideei generale,
sunt $i o gimnastici intelectualii. Ele ddu aptitudinea de
a determind, de a exemplifica, de a wutiliza in orice caz,
formula stiingificd invifati. Cand se inmulfese insd, ele
consumi o energie in disproportie cu folosul. Elevul care
rezolvii 4 probleme de aceeasi naturd, face, dupd mine,
de doud ori lueru inutil. La I-a problem& el dovedeste
daeit a infeles; s’o considerdm pe-a doua, ca exercitiu de
repetire ; ce insamnid insd aplicirile ulterioare ? La un
seminar din Germania profesorul de matematici—un ex-
celent profesor dupii conceptia curenti — rezolvea mintal
cate 12—15 probleme analoage pe ord. Siifie mecanizarea
calculului un ideal? Nu vid intru cat maginile de calculat,
cum sunt funefionarii tuturor administratiunilor financiare,
ar fi mai utili lor si societdfei decat oamenii de stiin{d
matematicii. Aceasti repegiune in calcul .poate fi utild in
unele specialitdfi, nu o giisese insd tot aga ca mijloc de
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culturd generali. Acelag lueru il putem spune despre
numeroasele exereifii de limbd, despre hirtile geogra-
fice, ete.

Nu contest utilitatea exercitiilor de determinare. Ele
dau agerime mintii, dan mobilitate ideilor, pun individului
la tnddmdand capitalul cultural de care dispune, dar o
repet, folosul lor e prea mic pentru timpul si munca ecat
le consumi.

Cheea invitimantului modern ins# sunt exercifiile de
reproducere. Nimic si nu se dea copilului, fird a-1 sili i
reproducd. Numai astfel ia el depling cunogsiind de cele
explicate.

Trebue si observiim insd e reproducerea e o munei
mai mult decat primirea, e o méirime de intensitate a con-
stunfei, o potenfiare a ei, am zice, care cere un mazimum
de energie a atenfiei. A aved constiinti de ce-ai auzit si
a spune altuia, sunt doud activitafi distinete, ce nu se pot
confunda, dest una presupune pe cealalts.

Reproducerea in seris e si mai obositoare. Ea pre-
supune n mai mult lueriirile de fermurire si de sintetizare.
La reproducerea verbali elevul este ajutat de intrebiri,
cari-i izoleazd ideile, imbuciitifese greutatea, si de puterea
de suggestie a profesorului, care-i sustine atentia. Agd
gasim o explicare faptalui ei la seris elevii sunt mai slabi
decat la oral.

La ex. de compuneri propriu zise, elevul are de re-
gulat sucecesiunea ideilor si limita lor de desvoltare, poate
chiar—cum e cazul in scolile secundare—de ales aminun-
tele in vederea unui subiect dat. Deosebim deci in acest
exercitiu: 1) o asimilare de idei tn vederea wnwi scop dat
st 0 cercetare criticd a lor ; 2) organizarea materialului,
potrivitd cu scopul propus, adici §i 0 reamintire a nor-
melor fixate candva de profesor ; 3) o alegere a expresiu-
nilor adecuate ideilor, expresii ce trebuese si ele inlintuite:
dupit alte norme, acele gramaticale.



e G

Si aceasti muned,—eu un rezultat minim, experienta
scolari ne-o dovedesgte zilnic — se face In urmsitoarele
proportii. In scoala primarii — vorbese numai de seolile
romanesti acum si socotese la un loc toate exercitiile de
reproducere in scrig,—8 piind Ja 12 pe lund, in cele secundare
9 piinitla 15. Dacii addogim si pe cele inspirate de o eventuald
sporire de zel din partea unuia sau a altuia dintre profe-
sori,—cei de limbi striine nu dau gres—ridicim numarul
total la 18—20 pentru spatiul de 28 de zile.

Ce si insemneze insd urmitoarele fapte hine cunoscute
in lumea seolarii? Inegalitatea intre elevii unei clase e
cu mult mai mare la compuneri decat la orice altid lu-
crare. Aptitudinea pentru compozitii coincide totdeauna cu
o superioritate, sau macar cu 0 precocitate intelectuald.
Progresele zilnice in aceasti ramurd de activitate sunt
mai putin simfite decat la altele : elevul serie binigor dela
inceput, ori niciodati.

Eu mi le explic numai astfel : compunerea cere o
maturitate intelectualii la care nu ajung toti, sau macar
la care ajunge fiecare la altd wvrastd. In acest caz, ea nu
mai poate fi un exercifiu general atat de intrebuinfat, mai
ales in invitimantal primar.

Am putea gisi argumentele In favoarea concluziei
de mai sus si in alti direcfie decat experienfa gcolard.

Cati oameni maturi vorbesc frumos si eagi pot scrie
tot aga?

Stiinta consemnatd in seris este mult mai termuritd—
formand aproape o specialitate — decat stiina vie, cercetarea
experimentald, cucerirea zilnieii asupra fortelor naturei.
Si dacii la vrasta maturd, arta de a serie este, nu zic 0
superioritate mintald, dar de sigur o nuarfd osebitd de
manifestare; dacit la apogeul evolugiei individuale cons-
tatiim o asd mare diversitate de aptitudini in aceastd
privintd, de ce sid nu recunoastem, cid ea e tot atat de fatald
in stadiul intaiu al evoluirei individului?



AR Nt

S# venim la a treia caracteristici a invifimantului
“actnal. Nu sunt multe veacuri de cand omul doritor de
culturd ficea cunogtinfi—cel putin in inviifimantul siste-
matic al gcoalei—ecu cate o singuri disciplind intelectuali.
Astizi am ajuns la cealalti extremitate : le atacim pe
toate odafd, sugem cultura prin tofi porii in acelag timp.

Iatd ce invatd un copil intre 11—18 ani in seolile
noastre : 2—3 limbi moderne, 1—2 clasice, 5—6 discipline
stiingifice, 6—7 filosofico-literare, 3——4 dexteritdti. Un om
in vrasti care ar ceti 15—16 scriitori de-odati—afari de
cazul cand face cercetiiri de paralelism,—nu ne-ar face
toemai o bund impresie. Totusgi noi dim ecopiilor atatea
seril de cunostinti si aptitudini paralele, firi si ne temem
de consecinti! Istorie, literaturi, filosofie, tot ce-au eucerit
minfile inaripate ale tuturor veacurilor.

Cunostinfile acestea sunt dozafe, prezentate in pilule
ugor asimilabile, in formule ce se infing usor in memorie.
Dal.. Dar aceste formule, daci nu-gi pierd din virtutea
de a deschide largi orizonturi mintilor superioare, pentru
cele obisnuite ele nu-s decat un isvor de seach presumpfie
i de eronatd credintii cii stiu ce e cultura si cid  cunose
limitele tuturor stiingilor.

E asd de stranie osteneala ce ne didm, s arditim in
teligentilor abia in stare de formatiune, cum sunt ale ele-
vilor de liceu, si le aritim, zie, pdnd unde a ajuns fiecare
stiinfd i cat e de neputiincioasi s stribati mai departe!
Cat e de wvand sforfarea filosofiei ! cat sunt de nesatisfd-
cdtoare doctrinele de morali! Si eand drept hrand sufle-
teased didm vrastei de entusiasm sistematice strigiite de
neputin{i ale acelor cercetiitori cart au cerut prea mult, ori
accente de desniidejde ale filosofilor eari au fintit prea
daparte; eand le-am tocit cea din urma liedrire din cu-
riositatea metafizieX cu care ne nagtem fiecare, ne minu-
nim ci tinerimea e sceptied ! ne indigniim ei odati liberi
pe migeiirile ej, nu tinteste decat acolo unde curiositatea
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au ia fost satisficutd, acolo unde i-a rimas ne cunoseut....
Plicerea...

Varietatea cunostinfilor are de scop, mi se va spune,
sit desvolte paralel toate facultitile intelectuale, pe cand
o culturi unilaterali ar face si infloreaseii o singuri
formi de activitate in dauna altora, iar cand in munca
noastrit trecem dela o lucrare, 1a alta osebiti, creerul se
recreeazi.

Mai intdi, pirerea ci diferitele stiinfi se deosebesc
intratat, ca si desvolte facultiiti intelectuale osebite, mi
se pare contestabild. Diferentiarea stiintilor vine dela de-
prinderea noastri de a privi lucrurile, fntrun moment dat,
numai dintrun singur punct de vedere. O deprindere de
ordine intelectuald pretioasd, produsul unei indelungate
evoluiiri, dar care cuprinde mult artificial in ea. A privi
lucrurile dintr’un anumit punct de vedere este un excelent
procedew de cercetare stiinfificd, o forma de muned specia-
lizatd, e indoelnic ca si fie si un bun procedeu educativ.

Dar ce rezulti ca fapt psihologie, din aceastid asi-
milare de cunostinti paralele ? — Formarea in mintea co-
pilului a tof atatea siraguri independente, 2 tot atdtea serii
de idei bine distincte intre ele. Cine n’a observat luerul ?
Cea mai simpld problemd de aritmeticii, pe care la lectia
speciald ar fi rezolvit-o 909, din elevi, pusit la geografie,
devine o greutate de neinvins. La lectia de istorie elevul
stie datele, la altd lectie nu-gi mai aminteste de ele.

Tarziu de tot dacd se face o armonizare intre cu-
nostintile osebitelor stiinfi.

Ritul, pe care il relevez acum, s'a semnalat mai de
multit vreme, iar ca remediu g’a propus concentrared mai
multor obiecte in mana aceluias profesor si ridicarea wnul
obiect la insemmdtatea de ceniri, in jurul ciiruia si se gru-
peze celelalte ca ramuri subordonate.

Mijlocul acesta poate face mult bine i dela gene-
ralizarea lui putem ndddjdul o ameliorare. El fermureste
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abuzul specialistilor, cari acumuleazii aminunte peste
aminunte, si dd posibilitate profesorului si stabileases
legiituri de ajutorare reciproci, cel putin intre ramurile
de cunostinti ce-i sunt ineredintate.

Dar chiar cu acest sistem de concentrare. varietatea
mare de cunostinti nu are de rezultat decat wutilizarea
pand la maximuwm a unui timp dat. Daci misurim folosul
Invitimantului seolar cu numirul si triinicia cunostingilor
In constiin{d i nu cu proporfionarea luila puterea noastrd
sufleteased §i mai ales nu eu efectul ulterior al unei acti-
vitdfi potentiate, atunci sistemul actual de in ritdmant, cu
bogiitia si diversitatea lui de canostingi este cel mai bun :
I minimuwm de timp, A3 maximum de cunostings.

Schimbarea felului de activitate cere insi 0 tensiune
tot mai mare a atentiei i 0 muncd de adaptare continui.
Si eu eat schimbul se face mai des, cu cat unititile de
timp destinate fieciirui obiect sunt mai mieci, cu atat ri-
sipim fortele copilului mai mult $1 mai fird folos. Plicerea
pe care o di schimbul, sensafia de nou, de altceva, isi are
de sigur valoarea sa in procesul de asimilare. dar nu
compenseazi efortul de adaptare, efort pe care-l facem
pentru a lud nwanta speciald a ideilor din fiecare obiect
de invifimant.

Profesorii de curs secundar au fdcut desigur cu totii
urmiitoarea observatie. Ahia dupd 20—30 de minute dela
intrarea in clag simtesti clasa Incdlzitd, unificati in gan-
dire, vibrand sub puterea convingerei tale. Acum sa
ficut de abia adaptarea !

Si atata mune# nerodnicy sd risipim noi la copii de
cate 4—6 ori pe zi? |

Dar chiar in afarj de consider;
fird nevoe, nu vi se pare ci de
de curand dela o diseipling
superficialitate ?

Mie, o miirturisese oricat m’

atia aceasta a istovirei
prinzand copiii sii treaci asd
la alta, 1i indrumsim spre

ar costa luerul, dispo-
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sitiunea aceasta scolari, imi face impresiunea unei siste-
matice.... feminizdri a mintilor... Se zice ci inteligenta
femenini este caracterizati toemai prin saltul... cu i fard
rost... dela o idee la alta, intr'un timp foarte restrans.
Oare in acest sens va sii se realizeze ishanda feminismului ?!

Fenomenul de supra-muneci, la care am ajuns sinoi
pe alti cale, a fost semnalat sunt acum 20—25 de ani.
El se atribue numirului mare de cunostingi, programelor
incarcate si indreptirei activititei copilului exclusiv in
sensul intelectual. Ca corectiv 8’a propus muneca fizici.

Pirerea noastri este ei oboseala nu vine dela in-
carcarea programelor ci dela organizarea cunostinfilor si
dela metodele de predare. Acelag stoc de cunostinfi s’ar
putea da, cu rezultate osebite, intr'un timp mai scurt,
dacit am suprima tot ce iroseste mintea fird sd-i dee un
folos echivalent si daci am modificd ordinea in care si
se prezinte ele.

Am semnalat in treaciit ceeace cred nepotrivit sau
nefolositor dintre lucriirile scolare. In privinta organizirei
cunostinfilor, chestiunea e prea complexid pentru ca s
intre in cadrul unei asd de modeste comuniciri.

Ziceam ci nu e numirul de cunostin{i care osteneste.
Poate mi ingel, insi eu socot cii crierul fsi are si el toa-
nele si resvritirile lui snstinctive, ¢i intr'un fimp dat
numiirul de cunostinti asimilate e statornicit in primulloc
tot de plasticitatea Iui, oricare ar fi efortul profesorului.
Cati elevi si-au insugit toate cele spuse de profesor? Cu
ajutorul lenei. cu acel al fantaziei sau al amintirei, mintea
copilului isi cautd hrana aiurea, de indatd ce notiunile
explicate nu se impun constiinfei lui dela sine. Dar, orice
ar gandi elevul, el e finut sd stea neclintit, si swnuleze
starea care presupune priceperea si sd 0 simuleze cu toatd
tensiunea de care e capabil timp de 4—5 ore pe Zi.
Ace astit tensiune e, dupi mine, cauza ostenelei. Atentia
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fie ea reald, sau simulatd, iatd activitatea care toceste min-
tile, care ne #roseste puterile. ;

S’a propus ca remediu munca manunln.. 3

Aceastit munci este de sigur un derivativ insemnat,
menit si evite multe excese. Dar dupid 7—8 ore de ac-
tivitate cerebrald, cum o cere inviifimantul secundar, mai
poate copilul intreprinde si muncd fizied? S i

Dr. Mosso a dovedit cii gimnastica in seoli nu-i decat
up ,supliment de supramuncd intelectuald. s

Acelag lrzeru il putem spune despre orice munea ma-
nuald supravegheatd si transtormati in activitate smu_,lltanee.
Pentru ca muneca fiziei sd fie un derivativ 0dihmtqr al
mintei, ea trebue lisati si se modeleze dupd energia dg
care dispune elevul in fiecare moment, dupid gustgl sl
fantazia lui din fiecare clipd. O reglementare a acestia ar
rezultd din insusi forta luerurilor, fird interventia noastri.

Oare jocurile copiilor sunt fard ordine ? .

Orice emulagie. impusd mai ales, orice simultanel-
zare, incordeazi mintgile prea tare si le osteneste.

Din acest punct de vedere, gidsese cii absurditatea
cea mai ishutitd, pe ecare au inventat-o pedagogii tuturor
vremurilor, este metoda luerului de mani din scolile
de fete.

Lucrul de mand este dexteritatea care se poate face
fird nici-un efort intelectual, care se poate mecaniza dela
inceput. Maestrele actuale o transform# insi intr'o lucrare
intensiv congtientd. Ele silese 50—60 de copii si lucreze
absolut cu aceiasi repegiune, in aceiasi miscare, urmi-
rind explicatiunile teoretice pe cari ele le fac pe tabeli.
Si ce teoriel.. Cum se scade sau se inmulteste la coltun,
pe unde se bagi acul la cutare sau cutare punct...

Asta e ca si cum am sili copiii si nu meargd firi
si observe locul unde pun fiecare picior si fird si numere
sau sd determine cu fel de fel de vorbe miscarea ce o

fact Ca si cam am cere elevului ce ecanti la elavir, si
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spue numele fiecdrei note cu degitatiunea si tonul ei...

Acolo unde natura ne-a inviitat sid ne lipsim de lu-
mina obositoare a constiinfei, de munca migiioasid a aces-
tia, noi sa impunem constiingd !

DL Dr. Gustave Le Bon, a formulat o definitie, care
gresitii in generalizarea e, exprimi toarte bine 0 laturd
a valorei educatiunei. El zice : Jeducalia este trecerea con-
stientului in incongtient®.

Tot de putem ftrece in incongtient este de sigur o
achisitie definitivd pentrn individ si poate chiar penfra
generafiuni ulterioare. i trebue ca omul si evolueze in
acest sens, nu penfru a devenl un automat, cum g'ar
putea crede interpretand ridu formula, c¢i pentru a folosi
Jumina congtiintei pentru noi cuceriri, in noui domenii!

Cand silim copiii si gandeascil intensiv, acolo unde
nn e nevoe, nu numai ci-i ostenim firi folos, dar ne im-
potrivim mersului firese al evolufiunei lor.

Cate mijloace de secituire a inteligentei n'au inventat
si pedagogii!!

S# incheiem. Caracteristica generali a invataman-
tului nostru gi a metodei de predare in vigoare, mai ales
in invi{imantul inferior, este clarificarea i organizarea de
timpuriw n constinfd @ wnwi numdr ¢t mai mare de cu-
nostinti. Aceastd clarificare ar trebul i insemne economie
de timp. Economia nu se face insd, de indatd ce copilul
munceste tot atatea ore si tot atafia ani, ca si cu metoda
veche ! O reformi, si aceasta numai In scopul de a ne
conforma pe deplin spiritului metodei in vigoare, ar fi s
reducem numiral anilor de scoald, saw gi mai bine, sd re-
ducem oarele de lucru zilnic, lisand cat mai multd vreme
muncei manuale libere, activitdfe: spontanee @ copilului.

Eu insii gisese o primejdie In insugi spiritul metodei
de predare. In adevir, metoda actuald, cu multiplele-i
mijloace de concretizare, cu procedeurile ei de reprodu-
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cere, pune congtiinfa copilului in deplina posesiune a cu-
nostinfilor primite.... dar o potenfiazd, di constintei o
acuitate pe care vrasta nu o ingiddue. Organizand cunos-
tinfile dela inceput, direcfionénd mintea spre cercetare si
generalizare, cum o face metoda noui, ea creeazd_nevoi inte-
lectuale nepotrivite cu evolufia fireaseit | De aci precocitatea
care ne di iluzia izbandei, dar care face ci la 18 ani tineri-
mea sd fie neurastenici. Prea mult se slujeste metoda nouit
de mijloacele de investigare stiinfifici si prea®putin tine
sami de incetineala cu care evolueazii in mod firese mintea
omului. Invitdmantul nostru previne, intimpindg, antici-
peazd, satisface mevoi intelectuale care abia licdrese, le
creeazii cate odati pe de-a intregul, pe cand finta lui,
menirea lui, ar fi si fie, dupi pirerea noastri, numai sa-
tisfacerea acestor mevoi, atunci si acolo unde ele existd,

Daci observatiunile precedente sunt juste, o reor-
ganizare fundamentali a invitimantului se impune in in-
teresul igienei sufletesti, in interesul bunei stiri morale a
generafiunilor cari se ridies.

Poate nu ar fi potrivit cu puterile noastre si ardtim
in ce sens are a se face aceastii reorganizare. Sistemele de
educatie sunt creafiuni m#refe, pentru care nu ori-cine
poate fi chemat.



EXAMENUL de CAPACITATE pentru INSTITUTORAT *)

Sunt trei ani de cand au fiinti examenele de capa-
citate la institutorat, si o asemenea duratd de timp e in-
destuliitoare pentru a aprecia o lege, un regulament, 0
dispozitiune seolard. Fie-ne deci permis a spune cateva
cuvinte asupra sistemului nostru de recrutarea instituto-
rilor si anume in ce priveste :

1) Programul examenului de capacitate si

2) Recrutarea comisiunei examinatoare.

Programul

Programul examenului de capacitate, dupd cum este
aleituit si dupd cum se executii, este, dupi pirerea noastri.
in contrazicere cu spiritul legei invitdmantului qecundar
cu fericita inovatiune introdusit de curand in liceele noastre.
Bacalaureatul suprimat din licee e trecut sub numele de
examen de capacitate in gcoalele normale.

Ce era bacalaureatul ? Un examen rezumatoriu asu-
pra tuturor cunostintilor presupuse necesare pentru cultura
generali, in care cinei oameni de specialitiiti osebite ifi
aruncau mintea dela Cyrus la cosinus, dela madraporila
Jupiter tonans, dela metaford la eclipse in nu mai pufin
scurtul timp de oord si jumiitate. Era o incarcare nerv oasi
gratuiti si cu rezultate meteorice, cari isi atingea paro-

%), Articol publicat in 1899.
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xismul periodic in Tunie §i in Septembrie si dupi care
urma o desciireare nervoasi in proportie, o sleire si un
desgust pentru orice sfortare intelectual, ba chiar si mo-
rali, care pentru multi nu rimanea provizorie.

Nota caracteristici a curentului din ultimii ani este
toemai putinta de a isgoni, de a inlocul examenele gene-
rale prin examene speciale. La noi luerul s'a realizat in
Invitimantul secundar general : in tirile fird traditii ino-
vafiunile se fac firi lupti.

Ce este examenul de capacitate? Un examen care
tine o ord de candidat, cu un program echivalent cu acel
de bacalaureat. Daci lipsese trigonometria. morala, limbele
clasice si ceva cosmografie, gisim in schimb didaetica,
metodica, istoria pedagogiei, o limbi si o literaturd mo-
dernit (in totul sunt 2 limbi obligatorii), medicina populari,
igiena, economia politicii, cea casnicii. ete. Unele din aces
tea sunt mai ugoare deeat obiectele din liceu al ciiror loc
il fin, dar oare numirul lor si nu insemne nimie ?

Cercetand limitele date fieciirui obiect in cele dous
programe pe care le comparim, nu gisim in seoala nor-
malid chestiuni mai termurite decat in programul fostului
bacalaureat. $i stim toti ci mai usor treceai bacalaureatul,
In ultimii lui ani de existenti. decat examenul de insti-
tutor, cum se trece dupi legea nous.

Care ar fi oare rationamentul dupd care eriticand
Supra-munca stearpd resultati din examenul de bhacalau-
reat, sd aprobiim pe acea resultati din examenul de dip-
lomid ? Aci sti, cum ziceam. contrazicerea.

Nu cerem cu toate acestea o usurare a programului
de scoali normali. Chestiunea supramuncei nu numai e
nu e noudi, dar e §i mai putin serioasii decat s'ar crede :
natura a dat supapa de sigurantii fieciiruia—lenea. Institu-
torul are nevoe de o culturd generali — dacii e vorba et
punem pref pe ea —si-i drept si-i cerem mai mult decat
are sid predee. Pautem face insj o alts distribuire a materiei



in vederea examenului si o distribuire usurdtoare s'ar face
buniioari scindand examenul de capacitate in 2 examene
succesive, despirtite printr'un interval de un an sau un
an jum. Asemenea examene pe langd cd ar usura foarte
mult pe candidat, ar face cu putinti o examinare mai ri-
guroasi, mai aminunfitd si prin urmare mai serioasi.

Vom veded mai jos cum s'ar putea face scisiunea
aceasta.

Am puted invocd in acest scop si un motiv psiho-
logic. Dacii cele trei probe de examen sunt perfect de
bine alese din punctul de vedere al examinatorului, nu
sunt tot agd din acel al examinatului. La examenul de
diplom#, dupid cum se stie, se cer:

1). O prob# in seris, menitd a arithy corecta seriere,
puterea de stipanive a candidatului asupra nnei chestiuni,
deprinderea lui de a subordona gandirile una alteia, de a
contopi, de a inchega intrun tot aminuntele culese din
diferiti autori si din experienta lui proprie:

2). O probii extemporali care sd ariite capitalul de
cunostinti din fiecare ramurd si aptitudinea candidatului
de a generalizd, de a sintetiza, de a rezuma ;

3). O probi practicd, care sd invedereze indeminarea
candidatului de a analiza o chestiune anumiti si destoi-
nicia lui de a aplica prineipiile didactice la fapte si chestiuni
hotidrate.

Cu aceste trei probe la indimani examinatorul, daed
are si el o pregitire in sensul ceruf, poate sii-gi deie bine
samii de suficienta sau insuficienta normalistului candidat.
Ce-i insii cu examinatul ? Daecdi proba serisi si cu cea
orali igi dau un sprijin reciproe, nu e tot asa eu cea
orali si cu cea practicd. Intre aceste doud existd, din
punct de vedere psihologic, o mare osebire, si din aceasti
osebire resultd:

1). O mare greutate pentra candidat in trecerea -
cestor examene unul dupd altul ;
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2). O imposibilitate pentru profesorul de pedagogie
a da o pregitire pedagogicii satisficitoare la 25—30 de
normaligti intr'un timp asd de limitat. Ciici nu trebue si
intelegem prin pregitire pedagogicit numai forma invata-
mantului : dietiune bunid, vorbire potriviti ca ton si indl-
time de glas, tact in prelungirea pauzelor si in formularea
intrebirilor. Multi agd zisi pedagogi se mulfumese cu atat.

Pentru rest, un tipic, un model schematic, copiat
dupd lecfiunile model din manual, din jurnalele pedagogice,
din caetele profesorului sau acele ale unui vechiu absolvent.
Ca si cum vechimea in absolvire ar fi o presumptiune de
capacitate. Dupd noi tinta pregitirei pedagogice este
aceasta : si faci pe normalist si deie maximul lui de a-
gerime si de istefime in modelarea unei lectiuni dupd ca-
pacitatea copiilor pe cari % are in fiece moment dat. Pentru
aceasta insd, nu-i trebueste dat la indimani un tipie, nu
trebue sd-i impui un ealup, ciici ii mecanisez tot felul lui
de a gandi si deci si acel de aluerain clas. Or, pregiitirea
pedagogicd firi modele de imitat, firi formulare de co-
piat, nuse poate face intr'un timp aga de scurt, cati vreme
inviifimantul teoretic continuii paralel cu cel practie.

Care si fie osebirea dintre examenul oral si cel
practic despre care vorhim mai sus ? Din pricina inedrea-
rei programelor cat si a deprinderei dascdlitului, din pri-
cina examindrei extemporal cum prescrie regulamentul,
profesorii  diferitelor ramuri de invifimant, i aceasta in
toate clasele secundare si normale, nu urmiirese decat ideile
generale, rezumatele, sumarele ; ei deprind pe copii s grii-
beased generalizirile, sii scoati numai esentialul, cate odati
li-l transmit de-a gata, si abstragd vesnic.

In inviifimantul primar nu este vorha de generaliziiri
griibite, nici de scoaterea esenfialului. Aeci chestiunile
trebuese desfisurate, aminuntite, iar generalizirile ficute
in rigaz, treptat si fari salturi. Concretizarea, determi-
narea, operafiuni cu care normalistul e putin deprins,



joacd primul loe la practicd, pe cand finta principald pen-
tru examenul oral este generalizarea. Acesta trebue sid
fie motivul pentru care in seminarul de fete din Berlin
normalistele nu au lectiuni de teorie tot timpul cat fae
practied *).

Astfel fiind luerul, putem usor infelege de ce ntam-
pindm atata greutate la practicii la chestiunile elementare
din inviifimantul primar. Manuale unde si se afle ami-
nunte intru ales nu sunt, abia niste schelete de lectiuni
in ele; iarin constiinta lui ce giseste elevul, in toatd bo
gifia de cunostinti agonisite timp de 11 ani, decat for-
mule seci, maxime, legi, extracte goale, scoase nu stie
bine nici el de unde. Si trebuie vreme elevului si anali
zeze fiecare chestiune ; ii trebue vreme si giseascd carne
in jurul formulelor schematice pe care i le-a pistrat me-
moria, in jurul celor pe cari ile dau cirtile de gcoala sau
programul gcoalei primare.

Examenul de capacitate s’ar putea cu mult folos im-
pirfi, cum spuneam mai sus, in doud :

1) Un examen asupra tuturor cunostintilor cari tre-
bue si formeze cultura generali a normalistului; acest
examen ar fi in seris si oral.

92) Un examen asupra materiei din scoala primari,
care ar fi oral—s'ar putea si in seris—si practic.

Cel intiii ar avea loc la finele clasei a IV-a, cel de al
doilea la sfarsitul anului al V-lea. Examenul de practicd
ar consta din analiza emdnungitd a materiei din programul
primar si din 3—4 probe practice penfru fiecare candidat.

Comisiunea de examinare
Examenele din punctal de vedere al comisinnei de
examinare, pot fi de trei feluri:
a) inaintea profesorilor gcoalei ;

7). Aceste dispozitiuni existau in 1890,—se poate si s¢ -
schimbat deatunci.



b) inaintea unei comisiuni streine, imputerniciti de
minister ;

¢) inaintea unei comisiuni mixte, aleiituiti din profe-
sorii seoalei si din delegati ai autorititilor,

Dela 1864 pini in zilele noastre s’au incereat in tara
romaneascid toate trei formele. §i dacd termurim obser-
rafiunile noastre numai la examenele ce dau un post in
invatimant, putem cita intre altele certificatele de absol-
vire ale scoalei centrale, certificate privilegiate asa zieand,
cari diddeau dreptul la supliniri netermurite si la numiri
pe baza proponimentelor; putem cith concursurile si in
fine comisiunile pentru capatarea diplomei de capacitate,
astfel cum le prevede legea in vigoare.

a) Examenul ficut exclusiv de profesorii scoalei
poate fi cel maiserios din toate, poate fi, si o formalitate
fird sens. Casul e rar cand un elev slab din timpul anului.
asa de slab cil e ameninfat s% nu treacii clasa, si se ra-
dice pe neasteptate la examen: dupi cum e rar contrarul,
ca un elev bun si repete clasa fiindeid n’a rispuns satis-
ficdtor in examen. Clasarea promovatilor se face in linia-
mente mari inainte de examen si acesta, ori cat de serios
ar fi, nu modifici §i nu frebue si modifice decat prea
pufin sitnatia din timpul anului. Altfel nu e logic si mun-
cesti d-ta profesor si el elev un an intreg, cand o simpli
intamplare ifi poate narui munea de peste an. Si daci ai
incredere in profesor pentru notele de peste an, ai incre-
dere si in situatia ficutd de el, si care e de dorit si nu
se schimbe prea mult, la ce formalitatea examenului?
La ce atata sbucium, atatea emotii pentru o lume in-
treagid, copii, pirinti, profesori? Ca si dai loc doar la
stiruingi, la biinueli nedrepte din partea paringilor, la spe-
ranfe in noroace extraordinare si in izbanzi de siretlicuri
din partea copiilor, la istovire firi folos din acea a pro-
profesorilor. Si orice cheltuiald exageratd de forti e o
perdere pentru anii urmitori, o gribire, pentru acegtia



din urmi, citri imbolndvirea mintii, o micgorare a valorei
lor didactice ulterioare.

Italienii au o dispozitiune pe care ar trebui s'o imi-
tim, daci nmavem curajul si tiem examenele, cum ficuri
Germanii. Vorbese de examindrile cu zile de pregitire,
cu toate accesoriile cu cari se fac la noi. In Italia exa-
menul se trece nwmai cu elevii mijlocii: cel buni sunt
seutifi, si aceastii scutire e risplata care-i stimuleazi mai
mult; cei slabi sunt indepartafi dela el ca pedeapsid. Se
intelege, orice scutire se anunfi gi se motiveazi in con-
secinti. Profesorul deci ramane cu o munei relativ. mai
ugoard.

Si fiinded vorbim de Italia, sd mi se permiid a aminti
o altd dispozifiune exeelentd. Distribuirea premiilor in Ita-
lia se anuntd la finele anului, ca o incoronare a activititei
din acest timp, dar se face la inceputul anului scolar ur-
mitor. Stimulul pe care-l dau premiile i§i poate aved in
acest chip maximum de eficacitate.

Ziceam cd examenul ficut de profesorii respeectivi
este, i este cu toatd dreptatea, o simplid formalitate, dar
si eand se face serios, e cel mai riguros, cel mai eonstiin-
cios. Vom vedea de ce.

b) Nu ne vom ocupa de sistemul coneursului, sistem
pe dreptul pardsit si la noi. El e in adevir un simplu joe
al intampldrei, al norocului, al hatarului, ori de cate ori
nu se presintd candidati cu osebire talentafi, care si se
impue cw orice pref si oricdirei comisiuni. Talentafii insi
nu sunt multi nici intr'o carierd si ca si faci distinetiu-
nile dela pufin la mai putin, cu oameni pe care-i vezi
pentru intdia oard, sarcina e absolut grea. Nu mai vorbim
de ce se intampld in casul cand comisiunile nu cuprind
oameni in destul de capabili sau macar de buni credinti.

¢) Examenele de capacitate, cum sunt intoemite dupi
ultima lege, sunt un compromis intre cele doui sisteme
de mai sus : examinarea se face de profesorii gcoalei sub
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controlul unor delegati ministeriali. Pe cand sistemul exa-
minéirei prin profesorii scoalei presupune o ineredere
deplind in priceperea g§i corectitutinea profesorului, in
sistemele din urmi ideea precumpiinitoare este controlul
acestuia.

E intrebarea: controlul acesta in ce sti si cat e de
serios 2’

Existd un control in privirea fondului, a respectirei
programei, a intinderei de desvoltare dati chestiunilor,
dar numai atunci cand delegatul ministerial are aceeasi
specialitate cu profesorul. Nu zie eii delegatul nu poate
avea o impresiune justd si pentru alte ramuri decat a lui,
dar in tot cazul nu se prea poate amesteca si nu are
dreptul de a se pronunta cu tirie si cu siguranti.

Cum insd sunt doi delegati si 12 —14 specialisti Ia
un examen de capacitate, controlul intr'un an e numai
intdmpldator i pe un camp foarte restrans. In privirea no-
tarei elevilor insid, controlul e iluzoriu. Dacii un profesor
inddrdtnie, riuticios,—ca si intrebuintim expresiunea con-
sacratd de elevi—cauti la examen ce anume chestiune e
necunoscuti elevului, asta o face ecand e singur: cand
sunt streini, trimisi de ai antoritifilor gcolare mai ales, el
infreabd focmai ceeace crede ci elevul poate sti,.—profe-
sorii cari fac altfel sunt o exceptie grozav de rari—il
ajutd cat mai mult si il noteazi cu 9 sau 10, de cateori
vede ci delegatul ministerial isi arati zelul micsorand
sistematic notele profesorului respectiv. Acesta e lucru
stiut si orice daseiil o poate miirturisi.

Controlul in privirea notelor se face su mult mai
bine intre profesori singuri. Nu poti d-ta profesor de is-
forie sii dai 10 unui elev, care la toate celelalte obiecte
nu capitd niei 5. Vorbese de examenele unde profesorii
luereazi in  comisiune, nu separat. Notarea in parte si
media de trecere se echilibreazi dela sine, dacii e si fi-
nem la note !
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S'ar puted crede insi eil delegatii ministeriali au altd
menire la examenele de capacitate, decat de a controla
pe profesor, anume de a unifica apreciarea asupra taturor
acelor ce au a capata drepturi identice. Principiul numirei
la catedre similare dupi medie cere ca toti aspirantii la
una §i aceiagi functie si fie examinati de una si aceiagi
comisiune. Dar oare eum se practiei la noi luerul, cores-
punde el acestul prineipiu ? ‘

S4 luiim in cercetare modalitatea funcfioniirei acestor
comisiuni in anii din wrmi 97 i 98. Au fost 4 scoli de
institutori eu 4 serii de candidafi. Lucridrile serise s’au
cercetat de o comisiune streinf scolilor §i unied. Oralul
si practica pedagogicii au fost examinate de plofe~om
respectivi plus 2 examinatori ministeriali alesi din comi-
siunea pentru examenul seris. La fiecare din cele 4 scoli
insd aw fost tot altd serie de delegafi. Unde-i dar comi-
sinnea unici? Care e elementul examinator statornic la
cele 4 seoli eu drepturi egale? Cum se pof pune dupd o
ordine de medii elevi examinafi de oameni osebifi?

Pentru a face mai palpabili aceasti incilcare a
principiului urmirit, vom ariita combindrile care s’au facut
cu aceste examene. Aceiasi delegafi au examinat pe insti-
tutoarele din Tasi si pe invititorii din Iagi, Galafi §i Bar-
lad, adicit candidati ee aveau si figureze pe liste osebite,
iar fiecare din aceste liste avea si fie complectati cu
altele, alciituite in Bucuresti, Campulung si Craiova. Mo-
tivul hotirator in aceste combiniri nu poate si fi fost
decat economia de timp si de drum a delegafilor.

Cum ziceam mai sus, comisiunile mixte sunt mai
mult o ilusiune, examinarea cu profesorii respectivi ri-
mane tot cea mai serioasi. Doar de capiti examenele o
mai mare solemnitate, un ne mai vizut aspect de sirbi-
toare, cu delegatii. Dar pentru un rezultat... asa de mic-
sorat... nu se cheltueste oare prea multi muned ?




DEZIDERATELE CONGRESULUI DIN PETERSBURG

privitoare la organizarea invatamantului profesional

pentru fete *).

Valoarea personald si educativi a muncei manuale
capitd pe zi ce merge o mai mare consideratiune si se
poate zice, cd de catva timp ea atrage serios atentiunea
celor cari an In mand soarta noilor generafiuni. Dovezi
despre aceasta nu lipsese. Sunt incereiirile ce se fac pre-
tutindenea spre a introduce luerul manual ea un obiect de
invifdmant in toate gcoalele inferioare, ingrijirea ce se di
in cele mai multe state agezimintelor technice speciale in

.fiinfd, Inmulfirea unor asemenea institutiuni si, in fine, ivi-
rea congreselor ,pentru inviitimantul tehnicsi profesional®,
Fie internafionale, ca acel din Bordeaux, fie nationale, ca
cel de la Petersburg (1890) aceste congrese au de seop nu
atat dovedirea utilititei lucrului manual in scolile de toate
gradele, cat mai ales fixarea mirginilor acestui invi{imant.
alegerea industriilor pentru fiecare categorie de scoale,
compararea tipurilor de scoale profesionale existente in
diferitele tiri, precum si a rezultatelor ce aceste scoale dau.

Propunandu-ne si facem aici cunoscute rezolutiunile
cogresului de la Petershurg privitoare numai la organi-
zarea scoalelor de fete, vom trece peste insemnatele lui
discufiuni asupra valoarei muncei manuale. cu toate cff

*). Articol publicat in 1894.
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aceste considerafiuni ar contribui la vulgarizarea ideei cd lu-
crul de mani trebuie sii fie obligator ca orice alt obiect
de studiu, §i ca consecintdl ar inputina poate numarul pi-
rintilor care cer la noi dispensarea copilelor lor de acest
exercifiu agsa de folositor. Ne vom mirgini a extrage din
discutiunile congresului numai aceea ce ar putea complecta
observatiunile noastre asupra scoalelor profesionale fran-
ceze, cu cari ne-am ocupat in special, pentru a desdvarsi
astfel expunerea unui excelent tip de scoald profesionali
existentd, eu inovirile pe cari le doresec oamenii compe-
tenti in materie. _

Congresul din Petersburg, desi national, are o in-
semniitate internationali, nu humai prin faptul cd foarte
multi representanti ai scoalelor striine au luat parte la
el, ¢i si prin caracterul dezideratelor acolo exprimate. A-
cestea sunt de doud feluri: unele privitoare exclusiv la
scoalele rusesti, altele relativ la scoalele profesionale in
genere. Cu toatd dorinfa ce am avea sii expunem aci
feluritele tipuri ale seoalelor profesionale din Rusia, pentru
a constath cu mulfumire superioritatea invitimantului
teoretic general din gcoalele noastre de meserii, cum si
pentru a semnala unele bunuri ale acelora, eari bunuri cu
folos sar puted imita si la noi, precum: oferirea inter-
natului gratuit copilelor sarace, participarea elevelor la
beneficiul scoalei si altele, cari au intalnit aprobarea con-
gresului,—suntem constranse a trece repede asupra acestor
lucruri, cum si asupra rezolutiunilor ce ele au provocat,
ca esind din cadrul acestei ddri de seamd. :

In ce priveste scoalele profesionale de fete—de cari
g’a ocupat sectiunea speciald, a V-a — congresul din Pe-
tershurg a exprimat numai doud deziderate si anume ur-
miitoarele :

1). ea lucrul profesional propriu zis, adied speciali-
zarea elevelor intr'o anumitd si unicd profesiune, sd fie
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precedat de unul sau de (Zoé ani de exercifiz in loate ge-
nurile de luecrw manual ;

2). sa& se znﬁmtczn Cursuri pedaqwue profesionale
pentru formarea maistrelor de lucru.

Scolile profesionale fintesc in primul loc a da absol-
ventelor un mijloc cu care si-gi poatd castiga imediat
viata. Acest scop este in genere aga de exclusiv cultivat
in ziua de astiizi, incat specializa-lea profesiunelor incepe
din ziua intiia, pentru a fi deziivargitd, extremi. cand e-
leva a sfarsit gcoala. Atunciea nu cunoagte—bine ori riu
—decat numai meseria ei si pentru a deprinde la nevoie
o alta, i-ar trebul tot atatia ani de studiu sau de uceni-
cie, cati a intrebuinfat pentrt a-gi apropia meseria invi-
tatd in scoald. La noi, aceasti specializare extremdi tira-
nizazi chiar scoalele secundare, unde totusi n'ar trebul
si existe de loe, de vreme ce acolo luerul de méanid se
predd in vederea variatelor nevoi ale vietei de familie, si
nu pentru castigarea unei anumite profesiuni, fie brodi-
ria, fie impletitul. fie ori §i care alta.

Impotriva acestei specializiiri extreme luptd lumea
pedagogici si economied ined de la inceputul acestui veac.
Si sunt douit motive cari pledeazi impotriva acestel spe-
cializari, anume: unul de ordine economici, iar altul curat
pedagogic. Se sustine—si nu fird ecuvant — et meseriagul
stipan numai pe o singurd profesiune rimane cu de-
sivargire dezarmat in lupta pentra train. fafii cu progre-
sul neincetat al meecanicei, a ecdrei aplicare la meseria
lui i rdpeste din mani aceasti din urmi armi. deveniti
netrebnicii. Tar pedagogii adaogi ea specializarea exfremi,
aga cum am talmieit-o mai sus, dacd nu tampeste inteli-
genfa copilului, se impotriveste, in cazul cel mai putin
riu, la complecta ei desvoltare, se opune la armoniea des-
villire a tutaror facultitilor, din pricina lipsei desivarsite
de exereifiu a unora din ele. :

Pentru a impaea intre ele cele douit cerinfi ale tim-
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pului. asa de contrare intre ele, adecd specializarea trebui-
toare pentru ca profesionistul si poatd avea ciitare in piata
valorilor, eu prinecipiile pedagogiei moderne si eu progresul
fatal al mecanicei, scoalele profesionale franceze intrebu-
infeazid un mijloe, care ar trebul sid se genervalizeze, desi
poate nu-i indestulitor. In primii ani, copiii diferitelor
ateliere au in comun nu numai foarte multe eursuri teoretice,
ci ined si numeroase exercifii manuale in toate profesiunile
inrudite cu cea aleasi. Asa cd, presupunand ci absolventul
unui atelier special este nevoit sd renunfe la meseria sa,
in foarte scurt timp poate deprinde o alta, mai mult sau
mai pufin inruditi cu cea dintdiu, ale cirei elemente le-a
capatat in seoali.

Intru cat acest rezultat multumeste pe economisti si
infru cat el pune in realitate la adiipost clasele muncitoare
impotriva naviilirei maginilor, nu este aci locul sd ne rostim.
Tinem insd dimpofrivi si insistéim asupra valoarei educative
a exercitiilor profesionale variate, in cei dintiiu ani ai
scoalei. Foloasele acestor exercitii variate sunt evidente
pentru oricine a avut prilejul sd le observe la fata locului.
Diversitatea, ce ele introduc in ocupafiunile copiilor, are
douil efecte bineficiitoare : pe de o parte gine desteaptii
mai multd vreme si interesazi cu o intensitate constanti
atentiunea copiilor, cari aduc un spirit deopotrivi de
vioiu la fie-care schimb de exercitii; pe de altd parte
pune pe rand in joc toate facultdfile cari aledtuese inteli-
genta combinativi, le desvoltd armonice i face prin urmare
eu putingid ca elevii si dea maximul ce pot da ; ei cistigd
nu numai in dibacie gi dexteritate, ci li se desvoltd in
acelas timp spiritul de observare, de diferentiare si prin
urmare i cel de combinare ; devin mai observatori, mai
inventivi i mai sintetici, insugiri cari sporese cu mult
valoarea lor profesionalid speciali.

S# nu se parit dar de loe un paradox afirmafiunea
ci nepreviizutul, armonicul, esteticul, artisticul in fine, ce-1
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admirim- -si-1 plitim agh de seump—in productiunile in-
dustriei femenine din Francia, se datoreste nu unei spe-
cializiiri extreme, ci din contra toemai acelei specializiri
bine infelese, care are drept punct de plecare practica
exereifillor manuale a cat se poate mai multor meserii.
Acest adeviir nu puted si scape atentiunei congresului din
St. Petersburg, care isi exprimd dorinta de a vedea gene-
ralizandu-se procedeul scoalelor franceze, procedeu a eirui
perfectionarenoi o consideriim de cea mai mare insemniitate
pentru progresul invitimantului profesional.

Nu de o mai micg important este cel al doilea de-
ziderat exprimat in congresul din 1900.—Intre multele
discipline cari se predau tnedi in unele tdri, fird a fi fost
invitate pentru a fi predate, sunt si meseriile. Se crede
ined acolo, ed daeit pentru a preda scrierea, citirea, lecti-
unile teoretice, invititorul trebue anume pregitit pentru
aceastii misiune, educat in materiile psihologice si pedago-
gice, aceste din urmi cunostinti sunt eu desiivarsire de
prisos pentru un maistra de profesiuni, eciiruia ii ajunge si
fi petrecut cati-va ani fntrun atelier sau cel mult intro
seoald de meserii. Aceast credinfi si-a ficut veacul. Im-
portanta chestiune a metodei este adusy astd-zi pe terenul
profesional, recunoscandu-se ci metoda poate face mesteri
buni sau rdi, intoemai dupd ecum poate da rezualtate bune
sau rele in orice alti ramuri a Invitimantalui, ori unde
este vorba a se minui o inteligentd frageds.

Congresul din St. Petersburg, ocupandu-se de aceastd
chestiune, reclams o pregitire pedagogicii specialii pentru
maistrii de meserii; el cere si se Infiinteze cursari peda-
gogice profesionale pentru formarea maestrelor de luery
§i sehifeazi in triissturi generale organizarea acestui invi-
timant profesional normal.—Sectiunea pedagogieii profe-
sionali—cum a fost botezaty In congres—se va alitura
fie pe lang# scoalele profesionale. fie chiar pe langd cele
normale, si va aved o durati de trel ani. Se vor primi ea
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eleve numai copilele eari au implinit 16 ani, au absolvif
patru clase secundare si pot dovedi ci stiu a coasd, im-
pleti si eroi. Sectiunea pedagogieii profesionald cere opt
ore de studiu pe zi, dintre cari trei hotirate invitiman-
tului general, iar cinei, exercitiilor in atelier i practicei
pedagogice in scoala la care este aldturati secfiunea.
Programele au fost de asemenea definite. Invifd-
mantul general cuprinde: limba si literatura nationald.
istoria si geografia generalii a tiirei precum si in special
a provinciei in care se afli scoala, fizied elementard, arit-
meticd si elemente de geometrie, igiena cu lectiuni de a-
natomie, lectiuni de botanicdi, mineralogie si chimie ele-
mentarii, desemnul si metodica lucrului de mani. Inviitimantul
profesional constii din exercitii impiirfite pe ateliere, iar
practica pedagogici, care incepe in anul al treilea, se face
sub supravegherea maistrelor de ateliere. Examenele finale
constau din o cercetare asupra tuturor materiilor de in-
vitimant cuprinse in program, exercifii de desemn si de
practicii profesionald i in fine din o probi didacticd.
Negresit e in afari de modificirile ce aceasti orga-
nizare a scoalei pedagogice profesionale, va avea sit sufere
la adaptarea ei in diferitele firi, prezinti incd §i unele
pirti slabe, criticabile. Asa de pildd, ni se pare neastep-
tati legitura igienei cu notiunile de anatomie, pe cand ea
ar fi fost fireasedl cu cele de fiziologie ; apoi ar fi de ase-
menea de regretat poate lipsa din program a principiilor
de metodici generald, precum si a celor de psihologie.
Netiigiduit ins# ci infiinfarea unei seoli profesionale
pedagogice, chiar agd cum a fost schifatd in congresul
dela Petersburg, ar umplea in toate statele una din lip-
surile cele mai simtite ale invifimantului, de care ne
ocupim. $i poate ci acolo unde se plinueste o reorgani-
zare stiinfifici a inviitimantului profesional, ar trebul si
se inceapd in primul loe cu crearea unui asemenea agezi-
mant, care dand in seurt timp— frei ani—un personal
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didactic anume pregitit, ar face cu putinti ea chiar ge-
nerafiunile imediate sid se toloseascid de noua reformai.
Aceastd pdrere ni se pare cu atat mai intemeiatid, cu eat
problema inviitdmantului profesional al fetelor este inci
departe de a fi istoviti, pe cati vreme una din cestiunile
fundamentale in aceasti materie este inci pendinte ina-
ntea viitorului cougres ., pentru invafamantul tehnic i profe-
sional® in 1895. In adeviir, abia atunci este chemati lumea
competenta si hotirased cari sunt profesiunile pentru cari
pot fi pregdtite fetele. Dar dacit discufiunile congresului din
1895 ver fi probabil hotiiratoare in ce priveste organi-
zarena scoalelor profesionale de fete, nu este mai putin a-
devirat cd dezideratele exprimate in congresul din Peters-
burg sunt doud puncte castigate definitiv pentru viitoarea
reforma gcolari.

\



0 SCOALA DE TASUT IN IAS!

Raport cerut de Inspectorul general al invatimantului
in Septembrie 1504.

1ste oportuni infiinfarea unei scoli de gesut ? Care
ar fi menirea unei asemenea seoli?

Tati doutt chestiuni la cari trebuesi riispundem ina-
inte de a ne ocupa de orice proect de program.

Examenul riguros al oportunititei de-a se intemeid
o scoald de tisut, deci un nou tip de scoalit profesionalid
se impune nu numai din consideratiuni financiare, ei mai
ales sociale. Seoala profesionald nu este o scoalii de eul-
turd generald, care oricum ar fi, poate sluji copiilor din
orice strat social, in orice specialitate ar fi ei sd se a-
runce. Scoala profesionald avand de seop i formeze oameni
cari si se hrineaseii cu invilgiturile cagtigate 1n scoald,
trebue de cercetat cu deamiruntul, daci acele invitiaturi
pot forma un mijloc de train si dacd ele sunt in deajuns
reclamate de trebuintele societitei. Ciei in caz cand ab-
solventii scoalei nu rispund unei cerinti a mediului social,
cand meseria lor nu are ciutare in piafa valorilor, ei
riman numai niste declasafi, iar existenfa scoalei e un riu
in loc sd fie un bine.

S# ciutim dar in primul rand ane di seami de scopul
pe care-l poate urmiri o seoald de fisut si de soarta pe.
care o pot astepth absolventii ei in actualul nostru mediu
social. Suntem, presupun, tofi de acord ci motivele ce au
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a determin infiintarea unei scoli, nu trebue si mai fie
oferta acelora ce dorese a le dirija---cum s’a intamplat lu-
crul de multe ori pini acuma, - ci numai nevoile reale ale
societitei.

Programul scoalei de tasut din Iagi, care, fie zis in
treaciit, cuprinde in afari de tesdtorie o sumi de alfe in-
dustrii casnice, nu se explied nici asupra gradului gcoalei,
nici asupra vrastei i pregitirei elevelor, nici asupra me-
diului social din care ele an a fi recrutate;, ceeace dove-
deste lipsa desdvirsiti a unui plan bine conceput in aleii-
tuirea acestui agezdmant, precum si a unei idei despre-
nevoea la care o asemenea scoald are a rispunde. S'ar
pirea cii auwtoarea se sprijind mai mult, in realizarea spe -
ranfelor sale, pe efectul magic ce’l au asupra multora
cuvintele ,industrie nationali“.

Menirea unei scoli de tdsut nu poate fi decat una
din aceste trei:

1) sil pregiiteascd lucritoare pentru marea industrie,
sau meseriase cu atelier propriu; cu acest scop scoala ar
fi profesionals.

2) si deprindi gospodinele a-si lucrd obiectele de tre-
buintii, spre a nu recurge la produsele eftine si proaste
ale marii industrii -

3) sd pregiiteasci maistre pentrua geolile de sub
No. 1 gi2,

Oportunitatea unei scoli de tisut pentru a pregiti
marii industrii lucrdtoare, nu se poate justifiea la noi, —si
niei maecar Inchipui, marea industrie nu s’a niiseut ned,—
fie ci s'ar adresa Populatiunei sitesti, fie celej ordisdnesti.
Romiinia neavand fabrici de tdsut, absolventele unor ase-
menea scoale nu ar aved niei o Intrebuintare,

Dar daci industria mare ne lipseste, cea mici nu
poate trii. Fenomenul economie petrecut in alte tiri caty
sit se Intample fatal si la noi: industria ceq mare inghite
pe cea micd. Deosebirea e la noi industria mare e streing,
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iar isbanda ei se face mai ugor, mai cu pufind rezistentd
din partea protivnicei. Incerciirile mnoastre de-a ineuraja
asa zisele industrii casnice ar fi zadarnice. Cum ar putea
un instrument primitiv ca rdsboiul si fie piept panzelor
din striinitate, unde masinele au ajuns la aga perfecfiune?
Cum ar puted lupta munea izolati a unor femei, mai ales
in ce priveste eftinitatea produselor, cu nmsun cari scot
mii de metri de panzi pe minuti? Situatia nu s’ar indr epta
niei chiar eand industria nagionali ar fi legal proteguitd,
ceeace n'ar fi niei prudent macar.

Tirancele cari mai tesd, daed-§i acopir cu pretul
vanziirei — cand pot vinde! — cheltuelile materialului de
productiune. Timpul si munca le riman perdute. Aceasta
vine si de acolo cil ele cumpirid materialul brut, neav and
pimant deajuns, sau nici vreme, casi-l cultive ele insusi.
E lucru firese deci, ca femeile sii munceased si ele la
camp, unde, bine ori rdu plititd, munca lor are cerere.

Dar dacit industrie mare n’avem, daci cea mai micd
nu poate reinvia, ce ar Insemna o scoali de tisut in mij-
locul lagilor ?

Tdsutul, se zice, ar puted sluji femeilor in gospodi-
rie.—Motivele cari le impiedicii sd lucreze pentru vanzare,
le opresc si lucreze si pentru casi. Produsele fabricilor
striiine sunt mai potrivite ca pref cu castigul lor zilnic,
miirunt si nesigur, decat acel al munecei lor proprii. Te-
saturile nfl’glondle sunt de sigur mai trainice, dar insusirea
de durabilitate, e in general peste puterile oamenilor
saraci.

Ceeace cu adevirat ar folosi femeilor noastre de
tirit, ce le-ar spori veniturile casei, arfi cultivarea inului,
a canepei. a matasei ete., adicii pregdiirea materialului
brut de produetiune, ash cum il cere streinitatea. O sin-
gurii scoalif insi eu aceastd menire, sau doud, sau zece
chiar, nu pot face nimic pentru o fari ca a noastri.

Aceste industrii, la care am puted adiogl impletitul
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mlajei, al paelor si chiar tiisutul, ar puted insii fi cu folos
introduse in scolile noastre siitesti, pentru valoarea lor
educativd. In apus luernl manual catif si devie obligator
in toate gradele de inviifimant, mai ales in cel primar si
normal, atat pentrau cii-i un exereitiu plicut, recreativ, un
derivativ al muncei intelectuale, eat si pentru o sumi de
alte foloase, asupra cirora nu e acl locul si insistim. Ar
fi absurd, ca in geolile noastre sitesti si introducem in-
dustrii streine, iar in scolile de fete, bhrodiria, eanvaua.
vesnicul croset, ori chiar croiala albiturilor dupi tipare
franceze. De ce nam utilizd ash zisele industrii casnice,
ca lueru manual in aceste gcoli ?

Statul nu poate infiinfd actualminte atatea ateliere de
fdsut cate scoli siitesti are; actualele inviititoare nu sunt
pregitite in aceste meserii; o scoali de maestre in fesd-
torie nu are rost; dar daci Statul tine sii foloseasei
fortele didactice pregiitite in acest sens; daci el crede
cit industriile casnice nu trebue si dispari din economia
tiirel noastre, atunci alt loc nu se poate giisi atelierului
de tesitorie, decat in programul lucrului de mani din
scolile normale de invdfdtoare.



SCOLILE PROFESIONALE DE FETE DIN FARNTA®)

In schita care urmeazi. n'am avut in vedere decat
scolile profesionale de fete din Paris, singurele pe cari
le am putut cerceti. Scopul ce-l urmdrim aci, este s
aritim maestrelor noastre chipul cum se procede in
Franta, pentru a invii{a pe copile o meserie in trei ani
numai, fird a le lash si sfargeascd seoala cu o mulfime
de lucruri nestiute si firi ca invigiitura lor si necesiteze
cheltueli prea mari de material. Modul de procedare al
maestrelor franceze, metoda lor, iati ce ne a atras atenfia
si ceeace credem ci poate si serveascil cui ra. Ca indru-
mare am crezut insi de nevoe, si dim cateva insemniiri
asupra istoricului seolilor profesionale franceze si mai ales
asupra organizdrei lor. Lucrarea de fatd are dar doud
pirti: una generald, care se raporti la toate secolile din
Franta, atat de fete cat si de biefi, si care parte cuprinde
istoricul, tipurile scolilor si amdnunte privitoare la perso-
nalul didactic; o altii parte speciald, care se referd numai
la scolile de fete si care cuprinde considerafiuni generale
asupra lor, conditiunile de admitere, aminunte asupra
localului si materialului scolar si programele inviti-
mantuloi.

*) Brosurd apdrutd in 1894.
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Istoricul scolilor profesionale

In Franta, inflinfarea celor dintii scoli profesionale
ale Statului fu hotiratd prin deecretul din 15 Septembrie
1793. El fixid pe deoparte gradul scolilor profesionale,
dandu-le un loe intermediar intre scolile primare i cele
de cari au nevoe acei ce se destini la alte cariere decit
acele de meseriasi si lueriitori© ; pe de alti parte, scopul
lor, care era a da ,meseriagilor §i lucriitorilor toate cu-
nostinfile neaparate meseriei lore<.

Este de observat ei daci prin decretul din 1793 se
recunostea scolilor profesionale aproape acelas grad ca
acela ce li se atribue astiizi, nu se ficed insi nici-o deo-
sebire intre scolile eari dand cunostintele teoretice nece-
sare, sunt scoli de invdfimant secundar special, si scoala
care invafid minuirea unei profesiuni, singura cu adevarat
scoald profesionald. Distinctiunea aceasta nu se face decit
mult mai tarzin. Decretul din 1793 a fost adus la inde-
plinire in anul IIT al Conventiunei prin intemeierea scolilor
centrale, cari furd desfiinfate in 1802 din cauza neinsem-
natelor rezultate ce dideau.

Scoli profesionale au existat cu toate aceste in Franta
§i inainte de revolufiune, toate insi infiinfate din inifiativii
privatd. Intre acestea mai iusemnate au fost -

1). Scoala abatelui de La Salle, tundati in Rouen la
1705, cea mai veche gcoalid profesionaid in Franta. a cirei
program cuprindea: tinerea registrelor, contabilitatea,
architectura. hidrografia, muzica si limbile moderne, adica,
dupit spusa fundatorului ,tot ce se poate Invata afari de
latineste“. Aceastd scoali se apropie mai mult de actua-
lele scoli reale decat de cele profesionale ;

2). Seoala de arboriculturd intemeiatii langd Melun in
1766, care in timp de 17 ani cat a functionat, a dat peste
400 gridinari, desemniitori de gridini §i plantatori ;

3). Scoala orfanilor de militari fundati de Paulet, in



care copiil eapatau prineipii de medicingd, hirurgie, picturi,
sculptura, arhitecturd- si alte cunogtingi §i meserii. Din
elevii acestei seoli se recrutau inginerii de cordbii, meea-
nici, ete.; ea fiin{d 17 ani, panad la 1789;

4). Scoala de arte gi meserii infiintatd prin generozi-
tatea dvecelui de la Rochefoueauld pe proprietatea sa Lian-
court, trecutd Statului §i care funcfioneazii actualminte
la Paris. (

Cari au fost motivele ce au imboldit lumea la eciu-
tarea altor cdi de instructiune profesionald, decat locurile
bitute de generafiunile precedente? Ce imprejuridri aun
_provocat infiinfarea "scolilor private i, de ocamdatd mai
mult in prineipiu, infiinfarea seolilor profesionale pe sama
Statului 2 In primul loc, cunoasterea relelor inherente sis-
temului de atelier, ca pierderea de vreme in anii dintii,
cand ucenicul face slujba de servitor, cipitarea de deprin-
deri rele in timpul lung al uceniciei, etc. In al doilea
loc, influenta tot mai mare a serierilor filosofilor si peda-
gogilor mai insemnafi, cari au atras atenfiunea lumei
asupra meseriilor, unii aratand valoarea lor educativd in
ce priveste fizieul si simturile omului (Rabelais, Comenius,
Locke); altii in vederea unei reforme sociale, dorind si
radice prestigiul muncei manuale i 8’0 reabiliteze gene-
ralizand’o (Rousseau, Diderot).

Aceste doud influeniti convergente isi au punctul de
intalnire i izbanda lor in Art. 16 al Constitutiunei din
anul III astfel redactat: ,tinerii nu pot fi inserisi in re-
gistrul civie, dacii nu dovedese ci gtiu cetl scrie si exer-
cith o profesiune mecanici®, consideratd ca atare si agri-
cultura. Aceasta fu cea dintiii aplicare a principiului pus
de marea revolufiune, in urmdatoarea cuprindere: ,tof
cetiiteanul are dreptul la o culturd intelectuald, dupd cum
are si datoria de a conlucra la producerea valorilor utile,
prin munea manuali®,

Cu toate aceste triumful ideilor noud, a ramas multi
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vreme infructuos, fie din pricina turburirilor ce absorbeau
mintea $i vremea oamenilor, pe la finele veacului trecut,
fie poate si din cauza insuficientei convingerei in ce privea
folosul generalizirei muncei manuale. Niei unul din guver-
nele Republicei n'a tdcut ceva pentru inviitimantul profe-
sional, dupfi cum n’a fAcut in urmi nici Imperiul, nici
Restaurafiunea. Abid in 1832 incepe a se agita din nou
chestiunea gcolilor profesionale. Pind atunei nemultumirile
impotriva atelierelor private se tot inmulfisera, iar ele-
mentele ce aveau si constitue scoala profesionald apar
treptat in congtiinfa lumei culte, se aleg, se cern si se
motiveaza.

Desfiintarea corporatiunilor, care folosiseri ash de
mult propasirei industriei, nu avea inea o inraurire bine-
fidcittoare asupra educafiunei profesionale, din potriva,
maistrul ne mai simfindu-se acuma legat sa] invete pe
ucenic meseria lui intr'un timp hotirat, acesta putea pierde
ani de zile servind fiird plata si fira s deprindd nimie.
Dacd desfiintarea corporatiunilor cuprindea in sine ciderea
atelierelor private, ciderea acestora nu se intampld cu
toate acestea decat muit mai tarzin. In comparafiune cu
pierderea de timp, celelalte vicii ale atelierelor fiind ne-
insemnate in ochii populatiunei luecriitoare, se poate zice
cd ceeace a populat scolile profesionale dela prima lor apa-
rifiune, a fost in primul loc certitudinea cd intrun timp
hotiarat copilul invati acolo o profesiune determinati.

Cand mai tarziu, prin introducerea treptati « masi-
nelor, mii de luerdtori rdmaneau muritori de foame. din
pricind cu nu stiau altd meserie afari de acea pe care
le-o rapea magina, iesi la iveald un nou neajuns al ate-
lierului anume specializarea extremd. In programele actuale
ale geolilor profesionale s’a cdutat a se atenud pe jumiitate
neajunsul acesta. Pe langd cunostingile meseriei alese, fie-
care elev capitd cunostin{i generale asupra celorlalte me-
serii mai ales asupra celor inrudite cu a Iui. Asd toate
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elevile secolilor profesionale invati cusutul, desemnul si
acuarela, mai mult decat ar fi nevoie pentru cultura ochiu-
lui §i a atenfiunei; elevele de la lenjirie invatd si croi-
torie ; elevele care brodeazi pe stofe fac si brodirie albd;
cele care pictureazi pe lemn, pictureazi pe email si pe
steeld, siasa mai departe. Cand o meserie are pufind cerere,
nu trebue multd osteneald ca o lucritoare sit deprindd o
alta. Se va vedea mai la vale intrucat acest remediu este
indestulitor.

Piedicele care se impotriveau la repedea introducere
a masinilor, si intre aceste mai ales incapacitatea luecrito-
rilor de a cunoaste, minui gi utiliza ‘mecanismul lor, au
fost in acelag timp originea ideei de a intovirdsi educa-
tiunea profesionald cu o culturd intelectuald care sd o a-
jute si s'o lumineze. La_riispandirea acestei idei a contri-
huit apoi atat constatarea superioritifei lucritorilor relativ
culti asupra celor lipsiti de orice educafiune intelectuali,
cat si observarea faptului ci deprinderea unei meserii se
inlesneste prin cunoagterea teoriei ei, care teorie nu poate
fi insdi predatii de un simplu maistru de atelier.

Un alt factor al infiintiirei scoalelor profesionale a
fost cunoasterea principiului pedagogic ci tensiunea prea
mare a unui numir restrans de forte, fie fizice, fie inte-
lectuale, se face in paguba celorlalte gi produce prin ur-
mare un desechilibra primejdios pentru individ. Apoi ce-
rintele igienice tot mai mari $i mainerealizabile in atelier,
cu cat aceste erau mai mici: respandirea ideei e ins-
trucfiunea in genere, si prin urmare si cea profesionald,
trebuese incredinfate Statului; toate acestea erau tot pe
atatea elemente care conlucrau la ciiderea atelierelor pri-
vate si la organizarea actuali a gcoalelor profesionale.

Problema organiziirei acestora veni iariisi la ordinea
zilei in anul 1832, cand Vietor Cousin gi St. Mare de Gi-
rardin furd trimigi in statele germane ca si studieze infoc-
mirea scoalelor Biirgerschulen. Raportul prezentat de dansii

9



provocd un gir de discufiuni asupra numelui seolilor pro-
fesionale, asupra programelor i asupra gradului lor. Aceste
au fost declarate abia la 1862 institute de inviitimant se-
cundar gi nu primar, dupi cum se considerau in Germania,
Toate aceste discufiuni durari ani de zile si de dansele se.
folosird acei cari susfineau necesitatea unei culturi in a-
fard de limbele clasice, pentru a lupta si a isbutl ca prin
legea din 1865 sii se infiinfeze gcolile de tnvitdmant secun-
dar special, adici scolile reale. In articolul care determini
scopul acestora, apare pentru intdia dati distinctiunea intre
scolile reale §i cele profesionale, cum si acest din urmi
calificativ. Seolile reale, dupi legea din 1865 dau feoria
fieciirei profesiuni, fiecirei industrii ; cele profesionale dau
invdfamdntul tehnic, exereifiul sau practica unei meserii<

Cat a durat Imperiul, aceasti distinctiune fu singurul
punet cagtigat pentru invifamantul profesional. Republice
a treia i-a fost dat si ridice inviifiimantul profesional, ca
si pe cel primar, ceeace s'a ficut prin legea din 11 Dei
cembrie 1880.

Tipurile gcolilor profesionale

Cal intdi luera ce loveste atenfiunea celor cari stu-
diazi Intoemirea invifimantului profesional tn striindtate,
este diversitatea de tipuri a institutiunilor consacrate aces-
tui invitimant. Infiinfate de inifiativa privatd, ori instituite
de administratiunile publice, scolile profesionale din Franta
se diferenfieazii aproape piini la unitate, fie prin numiirul
profesiunelor predate in fiecare scoald, fie prin numdrul
anilor de studiu, fie prin programele invifimantului teo-
retic, fie in sfarsit prin acele ale iInvitdmantului protesi-
onal. Nu avem pretentiunea a face aici o clasificare, ce
ni se pare cu neputintii; ne mirginim numai la o simpli
grupare In interesul clarititei expunerei. In acest infdles,
diferitele tipuri de gcoali profesionals, in opozitie cu scoala
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realii existand actualminte in Franta, se pot reduce laur-
miitoarele doud grupuri:

1. Scoli profesionale speciale, ale ciror caracter comun
fatd cu acel al scolilor din categoria urmitoare, este des-
voltarea mai mare ce se di invidfdmantului teoretic si
osebita ingrijire a culturei intelectuale in genere. In a-
ceastii categorie, intrd, intre altele, urmitoarele tipuri :
a) Scolile de arte §i mestesuguri, b) scolile de maigtri de
mine, ¢) scolile de ceasorniciirie, d) scolile de mecanici de
corithii, ete. Ele sunt intrefinute sau de Stat, sau de ju-
dete, départements, §i sunt prin urmare nafionale sau ju-
detiene, au un internat cu platd, in care Statul sijudeful
rezervi locuri graluite pentru elevii saraci cari se disting
si durata studiilor in fiecare scoald variazd dela 2—6 ani,
dupii specialitatea protesiunilor. Seolile de arte §i megte-
suguri. in special, au un curs de doi ani pentru institutorii
si profesorii normali, cari capitd, absolvindu-l, diploma de
maistru pentru scolile primare superioare, cum si pentru
cele normale primare. Toate agezimintele cuprinse in ca-
tegoria intiia sunt destinate exelusiv pentru biefi si ca
atare iesfi din cadrul luecriirei da fafd.

2). Secoli profesionale propriu zise echivalente nominal
cu scolile noastre de meserii, numite in Franfa écoles
d’apprentissage, de ucenicie, pe cari Art. 1 al legei din
11 Decembrie 1880 le pune in ,numirul asezimintelor de
inviiimant public primar®. Acest inviifiimant este in Franta
de doudi grade: unul primar inferior, obligator, cu un curs
de 6 ani; altul primar superior sau complimentar, facul-
tativ, cu un curs de 2—3 ani. Scolile profesionale d’ap-
prentissage sunt asimilate celor primare superioare ; ele
nu primese elevi cari n’au absolvit clasele primare infe-
rioare. In Rominia, unde nu existd cursuri primare com-
plimentare, scolile franceze de meserii sunt ase considers
ca geoli de grad secundar.

Foarte deosebit intocmite inainte de 1880, seolile
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profesionale propriu zise au fost reduse prin legea din
11 Decembrie a acelui an la un.tip unie, obligator pe
viitorime pentru toate scolile de aceastd naturd, fie pub-
lice, fie private. Acest tip se numeste gcoala profesionald
primard. Ea poate fi nationald, judetiand sau comunald,
dupd publica administratiune care o intretine. Scoli pro-
fesionale intrefinute de Stat sunt numai trei, toate de
bieti; ele au servit si servese inei de model geolilor si-
milare judetiene gi comunale. Desi intrefinute de Stat.
aceste gcoli sunt subvenficnate de comunele si judetele
vecine, dupd cum gi Statul subventioneazi de o potrivil
toate scolile profesionale (ca si pe cele primare supe-
rioare) fie judetiene, fie comunale.

Numarul total al scolilor profesionale primare jude-
tiene si comunale, a fost in anul 1892 de 48, dintre cari
37 de bdefi*), cateva din acestea avand cursuri pregditi-
toare pentru scolile profesionale speciale, ca scoala de
mecanici de flote, scoala de arte gi mestesuguri, ete.
Scolile profesionale pentru fete sunt in numir de 11, ju-
detiene si comunale ; in afari de acestea mai existdi cateva
seoli de acelag tip intrefinute §i administrate fie de par-
ticulari, fie de societiifi de binefacere, ca de pildi scoalele
wElisa Lemonnier<, cirora le vom consacrd un paragraf
special.

Cuarsurile scolilor profesionale primare dureazi in
genere trei ani; sunf insi unele profesiuni pentru cari
cursul fine numai doi ani gi altele pentru cari se face
patra ani, deosebire cauzati de natura meseriei predate.
Intre geolile de biefi existi in sfarsit unele cari primind
copiii dela vrasta de 10 ani, dau acestora i un curs de
Invitimant elementar, care impreund cu cel profesional
dureazid atunci 5—6 ani. Aceastii varietate a tipului unie

J *) Cifrele sunt date dupd anuarul Ministerului de Agriculturd.
si Comerf, pe anul 1892.
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se datoreste imprejurdrei, cii asemenea seoli, infiinfate fie
de particulari, fie de societiifi de binefacere, inaintea legei
din 1880, au fost luate pe sama Statului cu obligatiunile
impuse de fundatori.

Elevii scolilor profesionale intrefinute de Stat sunt
toti interni i plitese o pensiune anuald de 500 lei; elevii
celorlalte scoli profesionale primare, pot fi §i externi.
Internii acestor din urmd plitesec o pensiune anuald care
variazd dela 400 pand la 700 lei; in schimb insd cele mai
multe geoli comunale dau invitamantul gratuit.

Personalul didactic al gcoalelor profesionale primare.

Scolile profesionale ca gi cele primare superioare *)
tsunt puse sub dubla autoritate a ministerului de Instrue
iune publied si a celui de Industrie si Comert. Personalul-
didactic al geolilor profesionale este format de un director,
un numir de institutori, ecare variazd in raport drept cu
numirul elevilor, si de un numir de maistri i sub-maisgtri,
care variazi in acelag raport, pe deoparte ecu numirul
elevilor, pe de alta cu numiirul meseriilor predate in
fiece scoald. Corpul didactic al scolilor de fete este in
genere format de directoard, institutoare, maistre si
sub-maistre ; cu toate acestea unele catedre, anume cele
de Istoria artelor, de compozifie $i de pictura pe sticld,
sunt ocupate pini acum numai de barbafi. Internatele
sunt administrate de economi sau econoame.

Directorii si directoarele, numiti de cdtrd Ministrul
Instruetiunei publice, dupd avizul conform al Ministrului
de Comert si Industrie, sunt alesi fiecare de pe o listi de
cel pufin trei candidafi, prezentati de consiliul judefian
sau comunal, dupi cum locul este vacant la o scoald co-
munalii sau judetiani. Candidafii la directorat trebue si

*) In scolile primare superioare din Franta, de biefi ca si de
fete, se da o ingrijire deosebita lucrului manual.
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aibid calitatea de cetiiteni francezi, si fi implinit vrasta
de 25 ani si sd poseadi una din urmiitoarale diplome :
1) certificatul de aptitudine profesorald pentru scoala nor-
mald, certificat care presupune cel putin brevetul supe-
rior ; 2) diploma celor dou# bacalaureate, fn stiinti si litere,
sau, in locul celei dintdi diploma de bacalaureat a invii-
fimantului secundar special; 3) o diplomi oricare de li-
cenfiat; 4) diploma de inginer. Celelalte conditiuni fiind
egale, femeilor se cere ca titlu de capacitate pentru di-
rectorat absolventa unei gcoli normale oricare, fie aceasta
chiar numai gcoala normald de institutoare.

In afard de direciune, fiecare scoali profesionali
de baefi si de fete este supravegheati de o comisiune
numitd de supraveghere si perfectionare, compusi din eate
un delegat al fieciruia din ecele doui ministere de cari
depind secolile profesionale, din doi consilieri comunali sau
Judetieni, dupi ecum scoala este comunali sau - Judetiana,
gi in fine de ftrei maistri recomandafi de comunii sau
judet, In afari de personalul gcoalei, si numiti prin im-
preuna infelegere a celor doi minigtri. Art. 14 al decre-
tului din 28 Iulie 1888 reclami ca pentru scoalele de fete,
intre acesti din urmil trei membri s% fie eel putin doui
doamne. Comisiunea este prezidatii de primar sau prefeet,
intre alte atribufiuni administrative are si pe aceea de a
determind numirul institutorilor, al maigtrilor si sub-
maistrilor gcoalei pentru fiecare an scolar, dupii ce a luat
avizul directorului gcoalei, si hotiirese condifiunile de con-
curs pentru posturile vacante de maistri si sub-maistri.

Institutorii §i institutoarele trebue si aibi cetitenia
francezd, 21 ani impliniti si, ca titlu de capacitate, cel
pufin brevetul superior. Retributiunea’ lor este egalii in ge-
nere cu aceia a institutorilor scolilor primare; cu toate
acestea pot aved eventual un spor de 100 lei pe luni,
pentra fie-care 8—10 oare de curs, cand. dupi distribuirea
oarelor ticuti de ciitri comisiunea de privighere a scoalei
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se gisese inearcati cu acest numir de oare mai mult de
cat institutorii scoalelor primare. Institutorii si institutoa-
rele, care au certificate de aptitudine pentru scolile nor-
male, iau titlul de profesori §i profesoare gi sunt retribuifi
egal cu profesorii scolilor normale. Atat institutorii cat si
profesorii se numese prin comuna intelegere a celor doi
ministri de cari depind scolile profesionale, in urma exa-
minfrei titlurilor lor de capacitate.

Maistrii, maistrele, sub-maistrii §i sub-maistrele se nu-
mese de edtrd primar sau prefect, dupd o listd de 3 can-
didati pentru fle-ce post vacant, prezintatd de cdtrd comi-
siunea de supraveghere. Candidatii trebue si fie cetifeni
francezi, si fi implinit 21 ani §i sd poseadi certificatul de
aptitudine profesionald, capatat in urma unui concurs finut
la scoald inaintea unei comisiuni examinatoare compusa
din membrii comisiunei de supraveghere,directorul scoalei
la care postul estevacant siun numirvariabil de delegafi
ai ambelor ministere, luati dintre maistrii marelor ateliere
din localitate. Certificatele de capacitate ale candidatilor
trebue si fie semnate de ciitrd toti membrii comisiunei
examinatoare. -

Maistrii ca si institutorii nu pot avea mai mult de
25—30 de elevi sau eleve in clasi sau atelierul lor; eand
elevii depisese acest numiir, clasa sau atelierul respectiv
se divide in mai multe sectiuni. Aceastd dispozitiune face
ca scolile populate si aibi cate 5 pind la 7 institutori si
cate 2 piinii la 4 maistri sau maestre de atelier, numir
care, dupi cum s’a zis, se determind la inceputul anului
scolar de eitri comisiunea de supraveghere, dupd avizul
directorului.

Directorii, institutorii, directoarele si instifutoarele
scolilor profesionale primare sunt retribuifi de Stat; ma-
istrii, maistrele, sub-maistrii si sub-maistrele, de comund
sau judef. Cheltuelile de local, instalare, mobilier, intre-
tinere, material de invifitura, personal de gerviciu gi altele,
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riman in sarcina exelusivii a comunelor si judetelor. O
masurd foarte prudentii impune administratiunilor publice,
doritoare de a Infiinfa scoli profesionale, s inserie intre
cheltuelile lor obligatorii, acele necesare pentru intreti-
nerea gcoalei timp de cel pugin cinei ani.

SCOLILE PROFESIONALE DE FETE

In paragrafele cari nrmeazi, ne propunem a studia
mai de aproape si exclusiv scolile profesionale de fete,
cari, dupd cum s’a zis in partea introductivii, sunt toate
de un tip unie, anume profesionale primare, cari in numér
de 11, sunt toate comunale sau Jjudetiene. In afari insi
de scolile profesionale publice existi in Franta un numdiir
nedeterminat de geoli profesionale private, Intrefinute de
particulari sau societiti de binefacere si cari, dela 1880
incoace, au toate tipul scoalei profesionale primare. Lu-
crarea de fatfi va aved cu deosebire in vedere scolile
profesionale publice de fete; vom consacra un paragraf
osebit celor private.

Inainte insd de a intrdA in materie, este de nevoie s
hotiiram mai limurit marginele acestui stndin. Daci dis-
pozitiunile legislative si reglementare, daci scheletul, ca
sil zicem agd, al scoalei profesionale primare este identic
pentru toate agezimintele de acest tip, o mare deosebire.
0 deosebire dela ageziimant la asezimant existii in privinta
profesiunilor predate tn fiecare gcoald, acestea trebuind sii
conrespundi nevoilor mai urgente ale localitiitei unde functi-
oneazi geoala, si o deosebire inci mai mare existd in intinde-
reasi desvoltarea ce se di aceleiagi meserii in diferitele
scoli, desvoltare lisati la facultatea comisiunei de supra-
veghere, speciali fieciirei institutiuni. Astfel fiind, de
oarece noi nu ne-am mirginit la o simpld rezumare a ti-
pului legal de seoalil profesionali primard, ci am cXutat
mai ales si relatim aminuntele si particularitiifile fieciirei
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institutiuni vizitate, ne socotim datoare si restrangem
méirginile lucriirei de fatii, pentru particularitdfi si ami-
nunte, la agezimintele pe cari le-am cercetat in realitate.
Acestea sunt numai acele institute din capitala Franfei si
anume cele gase scoli profesionale publice, toate comu-
nale, si cele trei scoli profesionale private ,FElisa Le-
monnier®.

Legea din 1880 a giisit funefionand in Franfa nenu-
miirate scoli profesionale private, comunale si judefiene,
intre cari numai foarte pufine pentru fete. Ca in toate
tirile, scolile de fete apar mult mai tarziu decat cele
conrespunzitoare pentru biieti. Intrebuintarea muncei fe-
meei in afari de gospodiirie si camp, fiind un fenomen
social relativ nou, intarzierea este foarte naturald. Intdia
scoald profesionali de fete apiru abia la 1862, in Paris,
infiinfatd de societatea ,pentru inviifimantul profesional
al fetelor* sub presedintia doamnei Elisa Lemonnier. In
1864, 1868 si 1870, aceiasi societate infiinfd in aceiasi
comund alte trei institutiuni profesionale. Scoala inteme-
ati la 1862 trecu pe sama comunei in anul 1866, pis-
trandu-si numele fundatoarei, celelalte funcfioneazd si
astizi ca scoli private, administrate de vechea asociatiune
a femeilor.

A doua dupi vechime a fost intemeiatd la 1874 de
citrd doamna Paulin si trecuti comunei in 1887. Cele-
lalte patru au fost intemeiate de comund treptat, in anii
1879, 1881, 1884, gi 1890. Aceasta din urmi nu-si deschi-
sese ineii toate atelierele in anul 1893 din cauzi cd nu-
miirul elevelor ei se urca abia la 190.

Scolile profesionale din Paris, atat publice eat si pri-
vate, nu au internat.

Meseriile predate in scolile profesionale de cari ne
ocupdm aci, sunt : croitoria, lenjdria, brodiria albd, brodairia
pentru mobile si confectionarea piliriilor, a florilor, a
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corsetelor, confectionarea jiletcilor biirbitesti si a hainelor
de copii, contabilitatea comerciali, spilitoria si bucitiria-
Unele scoli au pind la opt din aceste profesiuni. Numai
croitoria se predi in toate cele 6 scoli, lenjdria, brodiria
albd, spilitoria, contabilitatea comerciald si confectionarea
jileteilor birbitesti numai la 2 scoli; in 3 seoli se predd
buciitiria, corsetiria si pictura industriali ; confectionarea
florilor in 4, §i in 5 confecfionarea piliriilor si brodéria
pentru mobile si confectiuni. Scolile in care se invatid pe
langd alte profesiuni buedtiria gi spildtoria se numese
scole profesionale gi menajere.

Numiirul elevelor din scolile publice a variat in anul
scolar 1891—92, in diferitele scoli, dela 186 la 284 eleve,
iar numérul complex in toate cele 6 gcoli a fost aproxi-
mativ de 1400—1450 eleve. Pentru a se avea o idee de
proport;la in care se distribue elevele pe ateliere, transcriem
aiei o pagind din registrul de inscriere al celei mai vechi
scoale profesionale din Paris, pe anul 1891—92. Din 273
eleve inscrise au urmat:

Atelierul de croitorie : ; 98 sau 419,

Atelierul de desemn gi picturd indus. 43 saun 19%.

Atelierul confectionirei de pilirii (mode) 25 sau 417,

Atelierul de brodirie pe stofe 21 sau 9}
Cursul de contabilitate com. 49 219

Proporfiunea este cam aceiasi gi in celelalte sase scoli.

Zina scolard incepe dela S—81Y, oare a. m. si fineste
la 5% p. m. Ceasurile de dimineatii sunt consacrate in-
vatimantului teoretie, cele de dupi pranz luecriirilor pro-
fesionale. Distributia oarelor in fiecare zi se face in
chipul urmiitor :

Dela 8—11 sau dela 8',—11Y, invitimantul primar.

Dela 11—12Y, sau dela 11',—1 dejunul si recreatie.

Dela 127 sau 1—3 invitimant si exercifiu profe-
sional.

Dels 3—31, recreatie.
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Dela 3%—5%, invifdmant i exercitiu profesional.

Elevelor nu li se ingddue sii iasd din scoalid pind la
oarele 57 si cum seolile nu au internate, copilele sunt
datoare si-si adued pranzal cand vin dimineata. In unele
scoli insd s’au instituit anume cantine, cari procuri o man-
care foarte substantiali pentru plata de 30 bani pe zi;in
scolile unde se invatid bucitdria, elevele nu plitese deecat
25 bani, de oarece sub directiunea maistrei respective, ele
igi pregiitese singure maneirile, geoala procurand numai
materialul necesar. ]

Cheltuelile pentru materialul de invifiturd sunt in
sarcina comunei. Valoarea acestui material variazi dela
o scoald la alta gi dela un atelier la altul. In geolile in cari
se invatd pietura industriald, unde elevele pictureazi pe
email, pe portelan si pe pergament, cheltuelile sunt foarte
mari ; in atelierele de corsetirie, confectiunea jileteilor,
lenjerie si chiar croitorie, spesele sunt relativ mai miei.
Pentru a-gi scoate parte din cheltuelile de material, co-
munele intrebuinteazi doud mijloace : pe de o parte, vand
la finele anului toate obiectele confectionate in scoli, pe
de alta, primesc comenzi dela particulari. Aceste din
urmi se plitese pufin, pentru ca seolile si facid concurenti
multimei de meseriagi nevoiegi.

In unele comune insd sumele incasate din comenzi
se depun la casa de economie si se impart la finele anu-
lui, ea premii, absolventelor cari g'au desting mai mult,
sau chiar tuturor elevelor cari au luerat la obiectele co-
mandate. Intr'un eaz banii sunt o recompensii, in celalat,
un adevarat salar.

Se primese comenzi la toate atelierile, chiar sila acel
de spildtorie; ele insi nu se lucreazii decat cu elevele
ultimului an, supravegheate de-a dreptul de maistra res-
punzidtoare.

Cursurile celor mai multe meserii, ca si acel al in-
viitdmantului primar complimentar, se fae in genere in trei



— 140 —

ani. Numai buciitaria si spiliitoria se facin doi. Pietura in-
dustriali de ordinar in cinei, in unele gcoli in sase ani.

Conditiunile de admiterea elevelor

Pentru a fi admise in scolile profesionale primare, ean-
didatele trebue si satisfacii urmitoarele condifiuni :

1) S§ presinte certificatul invitimantului primar in-
ferior ;—se face o exceptie in favoarea acelora cirora le
lipseste una sau doud clase, sub dubla eondifiune de a fi
trecut de 12 si a nu fi implinit ined 14 ani, §i de a do-
bandi acel certificat dupi un an de studiu in scoala pro-
fesionald ;

2) Si aibi cel mult 15 si si fi implinit cel pugin 13
ani ;— se primesc candidate care au numai 12 ani impli-
niti, dacii posedii certificatul claselor primare ;

3) Si fie prezentate directiunei scoalei de péarintii lor
san de un corespondent autorizat ;

4) Si locuiased in comuna in care se afli scoala profe-
sionali la care se inseriu; copilele care locuesc aiurea
sunt primite numai in caz cand comuna in care locuese
se oferit a pliti scoalei 200 lei pe an;

5) Si treaci un examen-coneurs asupra materiilor
claselor primare inferioare. Concursurile se tin la fiecare
scoali in doud sesiuni, Tulie $i Octombrie, inaintea unei
comisjuni compusi din directoard si institutoarele scoalei.

Localul si materialul scolar

Trei din scolile profesionale punblice din Paris au lo-
caluri proprii, construite anume pentru scopul la care sunt
destinate ; doud sunt instalate in localuri vechi, adaptate in
pripd dar indestulitoare ; numai a gasa are un loeal nesa-
tisficitor. Localurile model au fiecare dela 5 paniila 7 in-
caperi de clas, spafioase, usecate, bine aerate, instalate de
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obiceiu in randul al doilea al clddirei si primind o lumind
imbelsugati din partea stangii’a elevelor. Atelierele, in nu-
mir de sapte sau opt de fiecare scoald, sunt in aceleasi
conditiuni higienice si se afli in randul al treilea gi cel
din urmi al edificiului. Tot aci se afld gi sala de desemn,
menitd si primeased lumina prin feresti practicate in tavan.
In scolile unde nu s’a putut face aceastd instalare, sala de
desemn primeste lumina din partea superioard a piretelui
din stanga elevelor.

In randul cel mai de jos sunt apartamentele direc-
toarei, cancelaria scoalei, cel putin doud camere pentru
incercat comenzile, silile de expozitie, de recreafie si
buecitdria. Nelipsitd in toate scolile franceze este curtea
de recreatie le préau. De obiceiu patrati, ea sprijind pe
piretii sei laterali un acoperdmant de sticli care o face
sii poatd servi si in timp de ploae. Pentru a atenua acci-
dentele, curtea este acoperitd de obiceiu cundsip, miisurd
care ar fi de dorit si se generalizeze pretutindeni.

Ventilarea ineidperilor se face prin ventilatoare sistem
vechiu, asezate la partea superioarii’ a geamurilor. Sistemul
acesta, nesatisficiitor in genere, este poate indestulitor in
scolile franceze, unde aceleasi sili nu servese si in oarele
de dimineatii si in cele de dupi ameazi. Fiecare camera
fiind ocupati numai 31fp—4 oare pe zi—in cari socotim
si minutele de recreare, cand ferestrele stau deschise—
riman mai bine de 20 oare pe zi pentru premenirea ae-
rului din fiecare sali. Ventilarea este secundatd de intre-
tinerea foarte curati a localului. Incilzitul gcolilor profe-
sionale, foarte primitiv, se face cu sobe de metal in care
se ard diferite specii de ciirbune, iar pentru iluminat se
intrebuinfeaza gazul aeriform.

Mobilierul scolar, adaptat trebuintelor diverselor ate-
liere, este de obiceiu conform ultimelor cerinfi higienice
si pedagogice si numai arare-rori lasi de dorit. Se pune
deosebitd ingrijire ca iniltimea pupitrelor si fie propor-
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sele exercitii. Pupitrele se desfac in litime, adici se in-
gusteazi si se distind, se inclini ori stau orizontal, asa
cil elevele pot scrie si la nevoie desemna ori luerd la a-
cuareld pe ele.

In atelierele de lenjirie, croitorie, corsetirie, pildrii
si flori sunt mese lungi, una pentru 10 eleve, (cate einci
de fiecare laturii lungi), scaune si mai multe tabele. In
unele scoli aceste tabele sunt orizontale, specialistii le ered
mai potrivite decat pe cele verticale pentru desemnarea
patroanelor, cum si pentru priceperea proporfiunei diferi-
telor pir{i ale desemnului.

In atelierele de picturii industriali, pupitrele sunt
drepte, inguste, fixe si dispuse pe perimetrul silei cand
sala este luminatd din tavapn; in silile unde lumina cade
din stanga, pupitrele sunt agezate ca si in clasele de stu-
diu. Ca material de inviifiturd acest atelier posedd reliefuri.
busturi gi statui in ipsos, aceste din urmd mai mici decat
mirimea naturald, piese in lemn gi carton maché pentru
studiul anatomiei, ete.

In atelierele de croitorie mesele suntorizontale si au
pe toati lungimea liniei lor mediane, o sarmi radicatd la
indl{imea de 25—30 centimetri pe care se ingirid bobinele
cu afii. Fiecare sgcoalii are apoi cate 20—25 manechine
de toate mdirimele, incepand dela talia de 30 centimetri
si pind la cea mai inaltd, gherghefe, aparate” pentru ti-
etul florilor. ete.

Programele
Invitimantul in aceste scoli este general si profesional.
Invatamantul general :
Primifi cu certificatul de absolvire al scoalei primare

inferioare, copiii i§i continui instructiunea lor generald pe
baza programului secolilor primare complimentare, program



pe care-l execud in timp de trei ani in loc de doi. Acest
program suferi insd oarecari modificiri. In aceste scoli
consacrandu-se invdfimantului numai 10—18 oare pe siip-
timand, diversele discipline nu pot lud intinderea ce li se
did in eele 22—27 oare din scolile primare complimentare.
Pe de alti parte absolventii scolilor profesionale au ne-
voie de un numir de cunostin{i speciale, eare nu se cer
absolventilor scolilor primare. Astfel fiind invitimantul
scolilor profesionale, desi dupid lege identic cu cel compli-
mentar, se distinge in fapt intr'un invd{imant complimentar
mai restrans si in mai multe cursuri speciale. Cel dintii
este comun tuturor elevilor secolilor profesionale, oricare
ar fi atelieral la care se inseriu, cele din urm# sunt spe-
ciale uneia sau mai multor meserii.

Inviifimantul complimentar in scolile profesionale se
divide in literar si stiintific, grupuri cirora scoala profe-
sionald le consaerd cate un minimum de cinci oare pe
sdptimana; el mai cuprinde un grup de cunostinti diverse,
ca desemnul, gimnastica, ete.

In partea literara :

1). Limba francezd care euprinde: cetirea din autori,
cu explicdri §i analisd, recitiri, exercifii de dictiune ;
scrierea cursivd, rotundd, batardi; scriptura comerciali,
caligrafia, gramatica, repetarea etimologiei si a sintaxei,
formarea cuvintelor, familii de cuvinte, exercitii asupra
proposifiunilor coordinate si subordinate; principii elemen-
tare de compozifie, aplicarea acestora la povestiri, scri-
sori si rapoarte, notiuni elementare de istoria literaturei
franceze.

Cunostintile privitoare la limba francezi sunt distri-
buite pe trei ani, dupii principiul cercurilor concentrice,
iar notiunile de isforia literaturei se dau numai in ulti-
mul an. -
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2). Geografin fizied, administrativi si economied a
Frantei gi a coloniilor ei. i

3). Istoria Franjei dela resboiul de 100 de ani §i
pénii in zilele noastre. Din istoria universaldi, numai inei-
dental, atat cat este trebuitor pentru intelegerea intam-
plirilor din istoria nationald. .

4). Notiuni de economie politicd i de morald practicd,
si pentru bieti si de instructiune civicd.

Partea - stuntifica :

5). Aritmeticd §i contabilitate.

6). Klemente de gstiinfi fizice, alegandu se numai cu-
nostintile ce pot avea o aplicatiune industriald.

7). Elemente de stiinfi naturale de agriculturd i lor-
ticulturd.

8). Economia casnicd, in scolile de fete. Programul
analitic al ei cuprinde: alegerea si intrefinerea casei;
incilzitul, luminatul §i conditiunile lor igienice ; infrefinerea
mobilelor, a albiturilor si a hainelor; spalatul §i"caleatul;
facerea panei; proviziunile (lemne, vin, ete.) si pistrarea
lor; alegerea, conservarea si fierberea cirnei; pregitirea
catorva maneiri obignuite (supé, fripturi, ete.): peste, vanat,
legume, pastrarea si pregitirea lor; pastrarea fruetelor si
transportul lor, ete. In regiunile unde sunt in floare agri-
cultura si horticultura, se dau notiuni privitoare la ingri-
jirea arborilor ; in regiunile in cari se afli ferme, se dau
notiuni privitoare la fabricarea untului, a branzei, la in-
grijirea vitelor, a paserilor, a albinelor si gandacilor de
matasd. Pretutindenea se dau nofiuni de contabilitate
casnicd.

Am stiruit aci mai mult asupra materiei economiei
domestice, pentru a invedera cum este inteleasi ea de
programele i de cirile didactice franceze, spre deosebire
de aceia ce se petrece in Romania. In cirtile noastre de



economie casniei, in cele mai serioase chiar, elevele in-
vati eum si faed invitdrile la pranzuri de gald. eate sunt
paharele pentru vinurile rare; ba in unele manuale, chiar
cum se fae reverenfele la Curte. '

Cunogtinti diverse :

9). Limba englezé cu 3—4 oare pe sidptimand. Pro-
gramul cere ca elevele si stie scrie, cefi curent si traduce
fard dictionar, din englezeste, orice bueatdi usoard de
proza.

10). Desemnul cu 2—5 oare pe saptdmand.

11). Gimnastica. Programul cuprinde jocuri de copii
insotite de cantece. danturi, evolufiuni cu cantece, exer-
citii pe scard, pe paralele, exercifii elementare de echi-
libru si in fine preumbliri. Exercifiile gimnastice nu erau
introduse in 1895 decat intr'o singurd geoald de fete.

Cursure speciale :

1). Istoria artei si in special a artei industriale.

2). Anatomia artisticd §i perspectiva, ambele pentru
atelierul de pictura.

3). Compozifia de ornamente picturale si brodate. pen-
tru atelierele de brodiirie pe stofe si picturd industriald.

4). Acuarela pentru toate atelierele, afara de cursu-
rile menajere, atelierele de croitorie si de lenjirie.

5). Istoria imbrdcaminte, (existi in o singura scoald)
obligatoare pentru atelierele respective.

6). Dreptul comercial.

7). Contabilitatea comerciald.

Aceste din urmi doui ramuri, cari existi numai in
doui din cele sase scoli publice, constitue impreund cu
limba englezii, un curs profesional osebit, numit eontabili-
tate comerciald, care se face in ftrei ani. Absolventele
acestui eurs sunt primite ca contabile in pravilii, giri si
birouri telegrafo-postale. :

10
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Cu toate ci, dupi cum am vizut, inviitiméantul com-
plimentar al scolilor profesionale este mai restrans deeit
acel al geolilor primare superioare, legea scolard ingddue
totusi absolvenfilor si se poatd prezentd la examenul pen-
tru brevetul inferior, cu care le este deschisii intrarea in
scolile normale si in cele secundare. Departe de-afi un
riu, aceasti masuri meriti toati lauda, ciei dd copiilor
cu o inteligentil deosebitii un nou priiej in viata lor de a
schimba munea manuali pentru cea intelectuali,

Invatdmantul profesional

Profesiunile din cele sase scoli publice din Paris
sunt: a) bueitiria, b) spilitoria, ¢) confectiunea modelor,
d) corsetdria, e) brodiria pe stofe, f) brodiria albi, g)
lenjiria, h) croitoria, i) confecfiunea florilor, j) pictura
industriald, si in fine 1) contabilitatea comerciali, despre
are s'a vorbit mai sus si asupra cdreia nu vom reveni.—
Dupd numérul anilor de curs, aceste profesiuni se pot
clasifica in urméitoarele trei categorii :

1). Profesiuni cu un curs de » ani;

2). Profesiuni cu un curs de 3 ani ;

3). Profesiuni cu un curs de 5—g ani ;

Aceasta este clasificarea pbe care vom adopta-o mai
Jos, studiind in parte fiecare atelier de invifdmant profe-
sional.

1. Profesiuni cu un curs de doi ani.

Bueiitiria in geolile profesionale urmdreste mai mult
sid deprindd copilele, oricare ar fi profesiunea principald
cireia ele se destind, cu ocupatiunile gospodiriei. De
almintrelea buciitiria care o fac elevele in geoald nu este
indestulitoare pentru a le pune in stare si-si castige viata
cu aceasta profesiune.

In vremea de astiizi cand femeile sunt nevoite s
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lucreze aproape toatd zina, ca sibarbafii, in afard de casi;
cand tocmai din aceastd cavzdi gospodiriile lueritorilor gi
ale micei burghezii sunt de o neorandueald si neingrijire
de plans, este de dorit sii se giseascd cineva in locul
mamelor, cari si invefe pe fete cum se fine o casd, cum
se aleg obiectele de hrand i cum se pregitesc mancdrile.
Toemai acestei cerin{i respunde gcoala profesionali.

Supraveghiate de o maestrd de buciitirie, elevele
cumpiiri materialul, pregitesc mancirile si se ingrijese
de curifenia si randueala buciitdriilor sia claselor. Pentru
a se proportiond aceste exercifil cu celelalte studii, ele-
vele sunt grupate in serii de cate opt. cari fac gospoddria
cu randul, cate o serie in fiecare zi. La unele scoli schimbul
seriilor se face numai la siptimansd, mésurd nechibzuita
:are sileste pe eleve sid-gi intrerupd prea mult timp eur-
surile invitimantului §i practica in atelier.

Din potriv, spilitoria se invati In vederea profe-
siunei si pentru acest cuvant in fiecare scoald ea are un
atelier special, o maistra spilitoreasii cu una sau doud
ajutoare. Acest atelier este unul din cele mai pufin po-
pulate, el numird in fiecare scoaldl abia 20—30 eleve.

In cele dintii luni, materialul de invifiturd il for-
meazi carpele de bucitiirie, mai tarziu rufiriile elevelor
si numai in anul al doilea fetele spald albiturile clientilor.
E lueru neobisnuit la noi, si ar pirea chiar straniu, ca
scoala sii spele rufele particularilor. Pini acum insd acesta
e singurul mijloc ca elevele si invefe a spala si calea
brodirii, dantele si alte lueruri de pref, pe cari nu le pot
avea in propria lor rufirie.

Cursul de spilitorie f{ine 2 ani; cu toate acestea
cele mai multe absolvente fac un al treilea an spre a-si
complectd in acest timp instructiunea lor primard supe-
Fioari.- -Paralel cu modesta lor meserie, elevele acestui
atelier se exerciteazi in cusutul si mai ales in carpitul
rufelor. In acest scop, ele isi adue de-acasit toatd rufiria
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ruptid, asa ed nu ne-am exprimi in stil figurat cand am
zice eii intregi familii pariziane se carpese pe sama co-
munei. )

2. Profesiuni cu un curs de trei ani.

Mode.

Ordinea in care se predau cunostinfele acestei pro-
fesiuni se hotareste de citri muistra atelierului respeetiv
sl se aprobi de ciitri comisiunea de supraveghere a fiecirei
scoli.

In anul intdi elevele Invatid cusuturile de cari au
nevoe, increfese, ciiptusese, ete. Aceste exercifii le fac
pe felurite stofe, crep, tul, tulpan, danteli. atlas i catifea.

In anul urmitor elevele lucreazs pentru ele si fa-
miliile lor, in marginea programelor. In semestrul intii
se fac bonete de dimineatd i pentru copii, capusoane, se
confectioneazi forme de paldrii, de sarmi. apoi de pae,
midrgele, pasmanterie si flori. Elevele nu ge marginese
numai a preschimba o formi in alta, ei dupd anume mo-
dele, le fac in intregime si prefac pe cele de pasli. In
semestrul al doilea, elevele fac giteli de baluri si garni-
tari de pilirie.

In cei dintii doi ani, anume atunei cand lucreazi
din materialul scoalei, elevele confectioneazi formele de
palirii in - dimensiuni de dous §i trei ori mai miei deeat
cea adevarati. Aceasta pentru a le exercith cu munea
maruntd i ingrijiraa osebits, pe care o reclami luerul in
mie, eat i pentru economie de material. Tot pentru acest
din urmi motiv ele ge Servesc de acelas material pentru
confectionarea a cel putin 5, 6 forme, Afard de bonete si
capusoane, cari se vand. lucrurile eXecutate de eleve se
pistreazi pentru inspectii, exXpozitii gcolare ori ca modele
pentru elevele incepitoare,

In anul a] treilea, elevele Invati a friza penele, a
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calea si reinprospita garniturile si devin cu adeviirat mo-
diste. Ele copiazi si imiteazi -modele din ziarele speciale
si inventeazi altele de-a intregul atat ca formi cat §i ca
garniturd. In acest an elevele sunt datoare sd lucreze
exclusiv pentru scoali si pentru comenzi. Munea manuald
in acest atelier fiind relativ mai usoari. li cere elevelor
mai mult spirit de inventiune, de care lucru se {ine sami
la clasificarea lor in seoala.

Pentiu a provocd, ajuta si cultiva acest spirit in-
ventiv. este in vigoare la una din geoli un mijloc pe cab
de practic pe atat de ingenios si care cu folos g'ar putea
introduce si la noi. In fiecare joi dupi ameazi, elevele
anului al treilea sunt conduse de maistri sid viziteze ma-
gazinele de mode. La intoarcere fiecare elevii desemneazi
din memorie cele mai izbutite pilirii din cate a viizut §i
apoi le executi. Pe langd foloasele amintite, acest exer-
citiu contribue la formarea gustului, ascute spiritul si el
este cu atat mai indispepsabil, cu cat comuna nu poate
procura niei varietatea nici bogiitfia de material necesare
acestui fel de perfecgionare.

Corsetaria.

Corsetiria este una din profesiunile cele mai bine
plitite la Paris: pentru acest cuvant se inmulfesc mereu
elevele din atelierele respective.

In primul an se deprind cusuturile trebuitoare in
aceasti meserie si se exerciteazil a fixa balenele pe stofi;
in al doilea, se lucreazi corsete intregi cu diferite gar-
nituri: in al treilea, elevele incep teoria §i exercitiile de
croiald. In trimestrul intdii corsetele de copii, in trimes-
trele urmitoare, celelalte.

Jiletcile barbatesti.

In anii din urmi marile privilii din Paris au inceput
o utiliza muneca femeilor in confectionarea jileteilor, Cand



— 150 —

acest nou debugen fu deschis muncei manuale a femeilor,
scolile profesionale se gribird si inaugureze ateliere spe-
ciale in cari elevele mai invati si confectiunile pentru
copii. Notiunile privitoare la luarea misurilor, se predau
de citrd maistra atelierului treptat si paralel eu exercitiile
practice.

Elevele incep cu deprinderea ‘cusuturilor necesare,
cu prinsul bumbilor, al sponcilor (copeilor), ete. cu tivitul,
tighelul si punctele de fantazie (point de chenet, ete.).
Toate aceste cusuturi se executii pe patrate de postav si
catifea de 2 sau 2'/> decimetri patrafi. La examen aceste
patrate, asezate toate in ordinea de succesiune a execu-
tidrei, invedereazi progresul ficut intr'un an. In clasa ur-
mitaare se incep confectiunile pentru copii, iar in cele din
urmi trei luni elevele lucreazi jiletei croite de maistri.
In anul al treilea, ele coase obiectele de comandi si in-
cep croelile.

Pentra cavinte lesne de infiles, elevele jau misuri
numai pe manechine si croese numai din materialil scoalel.

Brodaria albii.

Brodidria albi era una din meseriile cele maj bine
plitite ; situatiunea ei tinde si seadi din cauza prea marei
concurenti ce-i face brodiria fabricati. Aceastd impreju-
rare explicd, justifici chiar, atat raritatea atelierelor in
care ea sd invati (in Paris numai doud) cat gi numiirul
cel mic al elevelor inscrise la ele.

: Aceastii meserie’se capiti exelusiv prin exereitii prac-
txce.u Eleyele incep cu festonul si chiotorile pentru a sfarsi
dupd frei ani eu brodirii de o greutate si o frumusetii care
nu intree mijlociea ; brodiria fing se lasid pentru speciali-
zarea ulterioard a absolventelor. In unul din doud ateliere
existente in Paris se executi si brodirii de fantazie (Ri-
chelieu ete.', programul insi nu le prevede si prin urmare



ele nu sunt obligatorii. Elevele acestui atelier urmeazi pe
langi cursul general de desemn si un curs special, cu seo-
pul de a deprinde eombinarea liniilor in brodirii §i mono-
grame.

Exercitiile incep in anul intdiu si se fae timp de
un an si jumitate pe bucitele de panzit; se aleg de-
semnuri mici, cari cer o mai mare sforfare si dau si oe-
conomie de material. Pe aceiasi bucatii se executi cate
56 desemnuri, cu toate punctele posibile de brodirie.
Exercitiile se fac la inceput pe panzi groasid, apoi din ce
in ce mai subtire, panit cand se ajunge, in anul ultim, la
olanda cea mai find. In ultimul an si jumitate elevele bro-
deazii batiste, ciimesi, tefe de perind si prostiri. Tot lucrul
se face la gherghef —Paralel cu exercitiile meseriei prin-
cipale elevele se deprind a coasi.

Brodiiria scoalelor profesionale din Paris este mult
mai grosoland, decat acea a scoalelor noastre §i mai ales
a4 celor numite odinioarii cenfrale. S'ar puted chiar zice,
fird exagerare, cii renumele, relativ bun, al acestor din
urmi seoli, se razimi exelusiv pe rezultatele lucrului de
mans. Foarte pufini se vor fi gandit insi, cd superioritatea
scolilor noastre in aceastd unicit laturi, vine toemai dino
lacuni a programeler noastre, lacunit eare s’a inldturat cu
multdi ingrijire in Franfa. Programele mnoastre nu sunt a-
nalitice, si in special pentru lueru de mani, ele nu hota-
ise un minimum de ecunostingi la care trebue il se - 0-
preascii fiecare elevd a scoalei secundare si de ajungerea
ciruia si fie respunzitoare profesoara respectivi. Nu se
preseriu de exemplu ce anume lueruri trebue si stie croi
elevele si nici ce anume puncte trebue sd stie coase. Apoi,
programele noastre aleidtuite de profani, sunt incarcate cu
ce ¥'a gisit in programele tuturor scoalelor de diverse
grade din streiniitate, §i cu destivarsire neproportionate cu
timpul, etatea si priceperea elevelor. Pentru toate aceste
cuvinte ele nu se pot executd niciodati in intregime. In
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afard de neajunsurile acestea, lipseste controlul iar plu‘ofe-
soarele respective ne fiind pregitite si-gi dea sami d?
valoarea edueativi si practici a luerului de mand, eu toati
buna voint#, nu pot remedia la relele programelor. Lucrul
fiecirel eleve se face firi nici-o gradare si este la.sat in-
tamplirei, adied sau vointei parintilor, sau bun.ulm plac
al protesoarelor si al directoarelor. In cazul intii alegel‘e‘a
atarnd de, nevoile familiei si de suma ce ea poate chgl?m;
In cazul al doilea, de priceperea, trebuintele ori capriciile
profesoarei de lucru, ale directoarei, sau ale amandurora.
D1 sid se tie sami e am lisat la o parte cazul odios al
speculei elevelor de eitri profesoare, cari, procurand
materialul de lueru, transformi scolile in adevarate ate-
Jiere industriale organizate in propriul lor folos.

Urmirile unei asemenesa Intoemini se constati pe
foatd zina. Cand maistra, sau directoara scoalei, nu este
interesati direct de rezultatele lucrului de mani in scoala
respectiva, totul merge dupi intamplare si drept pedeapsi
maistra e lasati in uitare Sd-gi  ajungd anii de pensiune.
Cand din potrivi acest interes apare. atunci elevele sunt
silite sd luereze fird nici o masurd, peste puterea si eta-
tea lor si in paguba mersulni scoalei, iar profesoara isi
face prin comisiunile examinatoare renume de maistri ex-
celentd. La Inceputul fie-cirui an, maistra zeloasil cerce-
teazi pe fiecare elevy ce poate §i hotiiriste tacit specialitatea
el. Copila care stie din scoala primari tighelul, va face
numai tighel ; aceia care brodeazs bine, este osanditi la
brodivie si agd mai departe. Daci eleva a avut norocul
sd treacd si clasele primare prin mani de acelag fel, atunci
ea lucreazi cate 6—7 ani unyl si acelasi soiu de lueru,
mai ales hrodirii, ey deosebire pretuite Ia noi, si péra-
Seste geoala fird sy stie a e orientd macar in variatele
trebuinti ale familiei. Asta Insemneazi superioritatea hro-
dariilor noastre !

Riul nu se mirginegte aici. Atunci eand specula a



prins radieini in gcoali—ceeace se intdmpld mai ales in
internate—personalul insiireinat cu predarea si piivigherea
lucrului de mand nu se opreste inaintea abuzurilor. Pen-
tru a urea produectul luerului de mand., nu se mai fine
samid de higiena si sanatatea elevelor. se sporesc oarele
de munei, se suprimi timpul recreafiei si se riipeste din
orele de studiu. Cine nu-gi aminteste cii pand in anii tre-
cufi, elevele unor internate erau obligate sd se scoale var:
la oara cinei dimineata, pentru a lucre pind la orele opt?
Zilnic se adiogeau lucrului de mand doud oare, pe langi
cele douid legal consacrate. iar pe deasupra. timpul de re-
creatie. Sase oare de lueru! Aproape ca infr'o fabrici.

Cu asemenea stare de lueruri, nu e un paradox sif
preferim scolile in care nu se face nimic; cel pufin aces-
tea nu store energia copiilor.

Broddarie pe stofe.

Brodiiria pe stofe, o profesiune foarte ciiutatd, se in-
vati intr'un atelier osebit. Elevele brodeazi numai obiecte
de acele care au o cerere obignuiti si constantd. In cei
dintii doi ani elevele fac un curs special de desemn si
acuareli. osebit de cel comun tuturor atelierelor, in care
curs ele figureazi flori, piseri, arabescuri, ete. adied tot
ce ar putea copia cu acul. In anul al treilea se fac com-
pozitii de brodirie, figurand in acuareld modelele de lucru
pentru fete de mese, perine, ete.: in toate acestea com-
pozitiuni se lasi Ja gustul elevelor atat combinarea de-
semnului eat si acea a colorilor. Modelele cele mai isbutite
se executd pe stofe.

In primul an elevele se deprind a luera cu land sicu
mittasid, fac mai intii exercitii simple cu o singura coloare,
apoi cu doud, trei colori, in fine desemne din ce in ce
mai grele ; copiazii pe canva §i etamini, §i lucreazi pe_tul
si pe crep. In anul urmitor se fac numeroase deprinderi



de brodirie propriu zisi (plumetis, ete.), iar in ultimul tri-
mestru brodiriile cu mirgele, cu fir si en mitisuri, pentru
mobile si costume de teatru. In anul din urmi se luereazi
pentru comenzile priviliilor, dar mai ales pentru exame-
nele s§i expozitiile scolare.

Cheltuelile pentru materialul de inviititursd trebuitor
acestui atelier incarci mult bugetul scoalei, dar si veni-
turile rezultand din vanzarea obiectelor sunt mai mari decat
in oricare altul. Nu trebue si conchidem insi cid atelierul
acesta arein vedere producerea obiectelor de lux. In scoa-
lele profesionale franceze se executi mai mult obiecte,
cari au mare cerere si anume : brodiriile cu land, matasi,
catifea (chenille) pe tul, erep, gaz, catefea, postav si atlas;
intr’'un cuvant lueruri eari cer cheltuiali mieil, munei nu
prea multd §i cari se pot vinde cu usurinti. Producerea
lucrurilor asa zise de arti, confectionate numai pentru o
clasdl restransi de consumdtori, nu poate aleiitui profesiu-
nea multora si e lucru firese ca si lipseased din scolile
destinate mulfimei.

Imprejuriri particulare ar trebul si mirgineaseit inel
i mai mult inviifarea brodiriei pe stofein secolile noastre.
Munca aceasta are in Romania foarte pufini ciiutare si
prin urmare putini valoare. Consumatorul roman preferii
lucrarile fabricate in streinatate celor luerate eu mana in
fard. Poate cd aceasta dovedeste o lipsi de bun gust, dar
faptul este constatat si numai el trebue si hotiraseX miir-
ginile profesiunei de care ne ocupim.

Confectiuvea albiturilor.

Atelierul de lenjiirie deprinde copilele cu cusutul si
croiala albiturilor. Teoria profesiunei, adicii proportiunea
§1 luarea misurilor, se face de eiitrd maisira atelierului,
paralel eu exercitiile practice, dupi unul din numeroasele
manuale aprobate de autoritatea seolard.



Maistra este obligatd s ilustreze lectiunile cu de-
semnuri la tabeld si patroane, si familiarizeze copilele
cu intelegerea modelelor din ziare i cu reprezentarea gra-
ficd a cusuturilor si garniturilor.

In anul intii eleva isi alcdtueste ceeace limba afec-
tati a scoalelor profesionale numeste un dosar. Aceasta
consti din o colectie de bucitele de panzi, pe care eleva
a luerat toate cusuturile posibile in lenjirie, festonul, prin-
sul bumbilor si al sponcilor. In clasa urmitoare, eleva
isi alefitueste un alt dosar si lucreazi albituri pentru copiii
de leagin, prostiri, fete de perind, servete, fete de masa
si batiste, iar in semestrul al doilea invati a lua misurile
acestor albituri, a le eroi si a face monograme. In anul
al treilea elevele croesc si coase tot soiul de albituri, ur-
mand mereu in exercifiile lor ordinea urmiitoare: intii
invafi a coase obiectul. apoi ii deprinde misura si in fine
ii invatd croiala. Exercitiile cari precedeazii tierea panzei
sunt de patru soiuri: 1) copierea patroanelor desemnate
de maistri pe tabeli; 2) reproducerea cu méisuri schim-
bate a patroanelor, pe tabeli i pe caete; 3) facerea pa-
troanelor de hirtie si in fine 4) reproducerea acestor
patroane pe iorgantin, care se alege de o calitate supe-
ricari pentru a avea toati mlidierea trebuitoare.

La croelile din panzi se lucreazi deocamdati cu
proportii reduse pentrn manechine de 30—60 cm. si pe
urmi ecu proportiile normale.

Elevele atelierului de lenjarie au gi ele un eurs spe-
cial de desemn, la care copiazi modelele de ziare si re-
prezinti grafic albiturile lucrate, se deprind, cu alte cuvinte,
si-si explice eroiala prin desemn si vice-versa.

Croitoria.

Atelierul acesta cuprinde imbricimintea pentru femei
i pentru fetife. Aici se coase rochii, matinele si jachete
simple. Mantelele, paltoanele, jachetele de lux gi fantaziile
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au o tideturd prea grea pentru a putea fi deprinse la eta-
tea de 16—17 ani. Teoria profesiunei se predi de maistra
respectivd dupd aceleasi norme gi cu aceiasi metodii ea si
teoria lenjariei.

In anul intdiu fiecare elevii isi oleiitueste un dosu’
format din diferite tidsdturi : crep, tul, catifea, brocart,
atlas si postav, cu tot soiul de desemnuri, dungi drepte si
piezige, carouri, flori ete. Pe aceste buciiti, elevele se de-
prind a face toate cusuturile si garniturile intrebuintate
in croitorie, cum si potrivirea (ajustage) desemnurilor in
confectiuni. In anul wrmitor se coasi maneeci, fuste si ro-
chil pentru copii, iar in semestrul din urms, matinele sl
rochii mari. In eursul acestui an copilele incep si eroitul
hainelor pentru copii §i a imbriciimintei celei mai simple
pentru femei, agd cii o elevi care se retrage din scoald
la sfarsitul acestui an, stie cel putin si- si croeased si si-si
coasid pentru dansa. In anul al treilea se predi croiala pl
elevele tae toate confecfiunile cerute de program. Ca si in
atelierul de lenjiirie, se fac de o cam dati exercifii sub
formii de desemn, mai tarziu de tipare in hartie si jorgan-
tin, iar la stofe se incepe cu proportii reduse.

La cursul special de desemn, elevele acestui atelier
schifeazd confectiuni dupi naturi si dupd modelele ziarelor
de moda.

Confectiunea florilor,

Florile se fac din stofi, pentru gdteli si pentru deco-
rarea apartamentelor. Florile de hartie sunt numai un
exercifiu pregititor in anul intdi. Elevele acestui atelier
armeazd un curs special de desemn si acuareli, unde se
deprind cu forma, coloritul $1 portul florilor.

In anul intdi elevele isi apropriaza notiunile de bo-
tanica trebuitoare unei floriste. se deprind cu manuirea
maginelor, cu tderea si colorarea stofelor §i cu agezarea
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diferitelor pirti ale florei. In acelag an se confecfioneazi
florile de hartie. In clasele urmiitoare se lucreazi cu stofe
de bumbac si de matasd, iar in ultimele luni, elevele
combinii buchete, coroane si alte obiecte de podoabd, gi-
teli de bal, ete.

Drept modele li servese florile ficute de maistrd si
de elevele mai inaintate, modele in acuareld sau in litografie
si in fine, pentru elevele mai inaintate, florile naturale. In
unele scoli este un anume maistra pentru toate atelierele,
insireinat cu desemnarea modelelor pentru brodiria pe
stofe si pentru flori. La celelalte scoli modelele se fac de
ciitre profesorul de acuareld, sau de edfri maistrii atelie-
relor respective.

Atelierul florilor lucreazii comenzi de ale praviliilor.

3. Profesiuni cu un curs de cinci pana la sase ani.

Desemnul si pictura industriald

Atelierul de desemn si pieturil industriald este cel mai
populat, unul din cele cari consumd mai mult material
si cari adue mai mari venituri. Pufina ciutare ce ar avei
in timpul de fati o asemenea profesiune in fard la noi, ne
indeamnit si schifim numai in treacit inviigdmanul aces-
tui atelier.

Profesiunea se capiiti prin exereifii cari au de obiect
desvoltarea ochiului, deprinderea manei si afinarea spiri-
tului de invenfiune si compozitie. In acest scop elevele
cultivit in anii dintii desemnul geometric, desemnul cu
mana liberd si acuarela. Drept modele le slujese diferite
ornamente pictate ori in relief, obiectele din naturda cu
forme regulate, busturile si statuile in ipsos; iarin clasele
mai inaintate florile naturale, tablourile si miniaturile vechi.
In al cincelea an de studiu elevele ajung la oarecare arti;
copiazii cu multd fineti mai ales miniaturile. In ultimul an
se indeletnicese cu compozitiile de picturd, adicd cu ema-
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ginarea si combinarea de modele pentru obiecte anumite:
‘ase, evantaile, ete. Cand aceste modele sunt Jjudecate
bune, se picteazi.

Absolventele acestui- atelier sunt in genere ciutate
si bine remunerate.

Aplicatiunile desemnului i ale picturei industriale nu
sunt aceleasi in toate scolile. Asa, in unele se invati pie-
tura pe sticld, portelan, faiantii §i email ; in altele pictura
de miniaturi, pictura pe pergament si pe stofe (perine,
evantaile, bomboniere). Aceasti Specializare a secolilor nu
realizazi insi decat o foarte slabii economie, ciei nu este
obiceiul eca un singur maistru s predee toate genurile de
picturii industriali cate se Invati in o scoali. Toate gco-
lile au cate 4—5 maistrii, unul pentru pietura pe vase, un
altul pentru pictura pe sticld, si asd mai departe, cate u-
nul de fiecare gen,

Inainte de a trece mai departe, credem oportun a
rezuma in cateva cuvinte economia generalii a invitiman-
tului profesional din scolile franceze. Ficand abstractiune de
pictura industriald, toate cunostinfele practice si exereitiile
profesionale sunt Impdrtite in grupuri — corespunzitoare
anilor de studiu—formand fiecare un intreg, un tot armo-
nic. O elevii, care se retrage din oricare atelier dupd al
doilea sau chiar cel intii an de studiu, a castigat in scoald,
U numai prineipii supetficiale, ei un tot complex de cu-
nostini de care se poate folosi in viati. Asa, absolventa
anului intdi de ecroitorie cunoagte toate felurile de cusuturi
i la nevoe gidseste de lueru intr'un atelier industrial ; ter-
minand anul a] doilea, eleva stie a croi tot ce’l trebue
pentru casa ei, Acelag lueru se Intampli cu elevele cari
pirdsese inainte de timp atelierele de corsetirie, de mode,
de jiletei, ete. B aceiasi dispozitie pe cari am intalnit'o in
Invitimantul teoretic sl care rezultyi din aplicarea prinei-
piului cercurilor concentrice. Face exceptie pictura indus-
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triald, care prin natura ei nu se poate supune unei grada-
tiuni categorice. Din aceastii cauzd, o elevii care se retrage
din gecoald inainte de termen, nu se poate folosi de cu-
nostingile capatate in atelierul respectiv, decat inscriindu-
se la vre-una din numeroasele scoli serale de desemn, sau
in sectinnea industriald a secolilor de bele-arte.

O altd caracteristici a inviitdmantului profesional in
scolile franceze este tendinfa lui de afi predat in mod si-
multaneu. Afard de cazul cand se lucreazi la comande,
toate elevele fiecdrui an invatd acelag lucru in fiecare clipi
consideratd. Profesoara explici odatd pentru toate elevele,
ficand adevirate cursuri pe care le ilustreaza cu figuri pe
tabeld, in mésura in care meseria ingdduie reprezentirile
grafice. Afard de comande—executate numai de ciitrd ele-
vele ultimului an, care stin a luera—o alti exceptiune la
prineipiul de mai sus o fac desemnurile de broderie. Desi
maistra explicii cum se face fiecare punct, se poate totusi
ca punctul explicat si nu se giseased la toate elevele cla-
sei in unul §i acelag desemn.

A treia si cea din urmi observare la care ne miir-
ginim asupra invatimantului profesional in Franfa, este
incercarea lui de-a impedeca specializarea din cale afard
a elevelor. Facand istoricul invatimantului profesional in
Franta, am ardtat c¢i una din cauzele ciiderei atelierelor
private a fost tocmai aceastd specializare excesivi a uceni-
cilor in atelierele industriale. Este deeci interesant si cer-
cetim in ce misurd combat si inlaturd acest rdu scolile
profesionale.

In afari de luerul special, cu care se indeletni-
cesc elevele fiecirui atelier, secolile profesionale an un
numir de exereitii comune : asa, toate elevele scoalei,
fird deosebire de atelier, sunt datoare si invefe cusutu-
rile fundamentale ale confectiunei albiturilor, hainelor si
jiletcilor, precum gi eroeala unei haine simple. Lupta in
potriva specializiirei merge insii mult mai departe. Se
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face un imprumut continuu intre meseriile inrudite. Asd,
in atelierele de brodiirie albd si de croitorie se coasi si
albituri ; in cel de brodirie pe stofi se hrodeazi si pe
panzd, si agd mai departe. Acest amestee de meserii este
foarte gustat de eleve, pentru varietatea - de munes la
care dd loe, §i poate c’ar fi de dorit sj fie si mai profund,.
mai ales in primii ani de studiu, ca mijloc de-a destepta
inteligenta, a o face mai vioae i a ascufi spiritul de oh-
servatie.

Lidsand insd 1a o parte valoarea educativii a acestui
amestec de meserii si considerand numai valoarea lui
economieca, trebue si recunoagtem eci scoala francezi nu
face Incd in deajuns pentru a Justifica ideia primari care
a niseut scoala profesionald, anume lupta in potriva spe- -
cializdrei extreme a lucriitorilor. Poate negresit fi foarte
folositor unei cusutorese se stie luera albituri gi Jiletei,
pentru cazul cand concurenta intre croitorese ajungand.
prea mare (de pildd din cauza progresului mecanicei apli-
cate la aceasti muncii), lucritoarea este nevoitd si-gi
aleagd alt mijloc de train. Dar, daci toate elevele ate-
lierului de eroitorie fac acelag luern, atunci cunostintile
cagtigate in toate celelalte ramuri de muncd devin mai
putin folositoare, neputand face ea concurenfa s nu se
manifeste in aceste meserii din nrms. Sd presupunem ci
pentru o elipd rezultatul. este ajuns. Cat va durd aceasti
situatiune favorabili ?—Dacii moda poate face ca intr'un
minut dat un anume fel de munei sii fie mai ciutat decat
altul, capriciile ei nu merg fotusi pand a infrange schim-
birile progresive, evolutiunea fatali a industriei. De cand
hainele se coase cu magina, niei albiturile nu se mai lu-
creazi cu mana; tot aga, eand brodiria albi va fi un lux,
de ecare cineva si se poatd lipsi, nu va mai aved cautare
nici brodiria pe stofe. Aceasta fnsamni cd elevele prea
putin folos economic pot trage din exercifiul lor ecomun in.
meserii prea inrudite, si ni se pare ci programele scolilor-
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franceze, in forma lor actuald, nu pot inei inliturd spe-
cializarea, asd de osanditd de citri inceputul veacului
nostru.

Scolile Elisa Lemonnier

Sunt ftrei scoli private cari poarti numele D-ne
Elisa Lemonnier gi carise afli toate in Paris. Aceste scolif
au tipul geoalei profesionale primare. Elevele, primite prin
coneurs, plitese 12 lei pe lund. Candidatele trebue si
aibd etatea de 12 ani §i s# fi trecut clasele elementare.
Cursurile, ca i la scolile publice, se impart in speciale si
generale. Cursurile speciale, care se tin numai in oarele
dupa ameazi sunt :

1) Cursul de comert, cuprinzand contabilitatea comer-
ciald, dreptul comereial si limba englezi;

2) Confectiunea imbriciimintei pentru femei;

3) Brodiria, mai ales pe stofe;

4) Confectiunea albiturilor;

5) Desemnul industrial ;

6) Sdpdtura in lemn ;

7) Pictura-pe sticld, si

S) Pictura pe faiantd si portelan.

Cursurile generale sunt: limbele francezi si englez,
aritmetica, geometria, istoria Franfei, geografia si stiintele
aplicate la trebuintele vietei, cusutul si scrierea. Pani in
anul 1890 figura intre aceste cursuri si limba germani.
Cursurile generale se tin in oarele de dimineafd. iar nor-
mele conduciitoare in desvoltarea ce se di fieciirei ma-
terii de Inviitimant sunt programele scolilor comunale.

INCHEERE

Care este menirea gcoalei profesionale ?
Legea francezi din 11 Decembrie 1870 atribue scoalei
profesionale primare scopul urmitor: ,a da tinerilov cari

il
Ve
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se destind la profesiuni manuale, indemiinarea si toate
cunostintzle trebuitoare meseriei Jor<; a forma lueridtori
si lucriitoare care si-gi poatd castigh viata la vrasta de
16 sau 17 ani. Aceste scoli sunt menite si inlocueased
numai ucenicia din atelierele industriale, iar niei decum
scoala normald de lueru, dupd cum tind pared scolile si-
milare dela noi, ale ciivor absolvente aspird aproape ex-
clusiv la catedrele lucrului de mani din geolile secundare.
In Franta, pentru a ocupa o asemenea catedrd, chiar la
o0 scoali elementard (primard), candidata trebue si prezinte
in afard de diploma de absolvire a cursului normal de lu-
eru, cel pufin brevetul superior, adici diploma de absol-
venti a gcoalei normale de institutoare. Ea probeazi in cel
dintdi loc capacitatea sa de profesoari si numai in urma
isi alege specialitatea, pe baza unui titlu nou gi special’
In asemenea condifiuni, oricat de slabi eleva ar fi fosto
absolventd a scoalei normale, tot nu este cu desivarsire
streind de principiile pedagogice, in cat poate lua parte la
discufiunile consiliului gcolar, poate avea o pirere in ches-
tinnile atat de insemnate ale disciplinei. La noi, pufine
profesoare de luern isi dau sami de existenta unei stiingi
a educatiunei si mai putine ine#i, de principiile ei.

Doud sunt probele cari ne pot incredinfa ci o scoali
isi atinge in adevir scopul pentru care a fost creatit si este
sustinuti. Pe de-o parte afluenta populatiunei scolare, nu.
mirul copiilor cari frequenteazi scoala ; pe de alta, starea
absolventilor scoalei in societate. Numdrul mare gi mereu
creseand al elevelor dovedeste, eii scoala conrespunde unei
trebuinti reale a societdfei, iar faptul c¢i absolventii se fo-
losese de cunostintele castigate in scoald probeazi cii ins-
titufiunea este bine i puternic organizati in vederea meni-
rei sale.

Judecand din ambele aceste puncte de vedere, tre-
bue si l'ecunoastem ed scolile profesionale fmnceze res-
pund unei adevirate necesititi a populatiunei. Cea mai
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putin populatd dintre scolile publice profesionale din Pa-
ris numdra in anul 1893 nu mai putin de 186 eleve, iar
seolile private similare aveau in acelag an fiecare -cate
80—100 eleve, cifre care tind sd sporeasci mereu. Trebue
sid addugim cid toate absolventele scoalei, pe care conditi-
unea familiei lor nu le scuteste de aceasta, devin lueri-
toare si'si cagtigd viata cu profesiunea inviitati in scoali.

Daecd aceste rezultate probeazi in deajuns utilitatea
geolilor profesionale franceze, ce pirere trebue si ne fa-
cem de seolile similare dela noi, mai ales de acele pentru
fete, aga de rare si cari numai in cazuri exceptionale ajung
Ia o populatiune de 80—100 de eleve? Ce sii credem de
gcoala profesionali publicd din Iagi de exemplu, care, cu
o directoard, patru maistre si doi sau trei profesori, ser-
veste o populafiune anuald de 50—60 eleve, dintre cari
nici a patra parte romance ? i sii se tie in samii cf dintre
rarele absolvente ale geoalelor noastre, aproape nici una
nu are un atelier propriu si niei nu lucreazi in vr’un ate-
lier cunoseut; ed un procent aproape ridieul din numsrul
total al absolventelor trieste cu profesiunea invatati in
scoald: ed singurul mijloc de traiu pentru o absolventii a
scoalei profesionale este o catedri de lucru de mani; si
cd atunci cand o asemenea catedrd ii lipseste, profesiunea
nu-i mai foloseste la nimie. Ar fi o izbandi fericiti, dar
care se face ined agteptatd, ca absolventele scoalelor pro-
fesionale si poati macar intampina trebuinfele curente
ale familiei, ecu cunostingile capatate in scoali.

Care sii fie cauza acestor rezultate asa de indepiirtate
de acele dobandite de scoalele franceze? Si fie neinsem-
nata cerere care la noi nu permite lucrdtoarelor si tri-
easci cu profesiunile pe care le dii scoala? —E destul si
ne aruncam privirea la firmele pritviliilor—si aceasta in
cel mai neinsemnat oras din tard—pentru a rispunde ca-
tegoric: nu! Sute de lucriitoare, foarte bine pregiitite pen-
tru luptd, ined fot n'ar putea indestula priviiliile de mode,
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de haine, de flori §i de albituri si n’ar putea inlocui prin
munca lor mirfurile streine, scumpe si proaste si anume
fabricate pentru tara romaneascf, cari ne vin de peste
granifd, sporite cu taxele vamale.

Sd fie atunei poate mica retributiune a muncei ma-
nuale, cauza slabelor rezultate ale gcoalelor noastre profe-
sionale? Sau dispreful si prejuditiile ce le avem in potriva
acastul soiu de munei? Ori in fine faptul ed in societatea
noastrii femeea este deprinsi si munceasesi numai in 20s-
podirie si la camp ?—O parte de adeviir este negresit in
aceste considerafiuni. Mai pre sus de toate insf, noi soco-
tim cd gcoala profesionalii este ea Insdsi cauza fundamen-
tald a neinsemnatelor foloase ce aduce. Reintocmirea ei
pe baza prineipiilor i nevoilor noui se impune. Ca o de-
osebitd atentiune trebuese reviizute conditiunile de recru-
tare a personalului didactic, iar mai ales programele
inviifimantului profesional, dand acestor din urmi o forms
analitied, pentru a micgurd ceat mai mult latitudinea celor
chemafi si le aplice si sit le execute.



SCOLILE NORMALE DE INSTITUTOARE

din
Franta, Bavaria, Wiirttemberg si Prusia

{Raport adresat d-lui Ministru de Culte si Instructiune #).

Scoalele normale din Franta

Franta are pentru fete patru tipuri de seoli normale :

1) Jeoli normale primare sau de institutoare ;

2) O geoald normald - superioard la Fontenay-aux-Ro-
ses, care pregiteste pe profesoarele scoalelor de sub
No. 1;

3) O scoald normald secundard, la Seévres, in care
sunt formate profesoarele agh numitelor colegii si licee
de fete

4) Scoala Pape-Carpentier destinati si pregiteasci
pe directoarele gcoalelor primare, orifroebeliane, anexate
la scolile normale de institutoare.

Scoala Pape-Carpentier desi organizati din 1886, nu
are un program bine determinat. Alipiti pentru moment
de scoala normala inferioard din Versailles, cu care are
mai multe cursuri in comun, ea se distinge totusi de a-
ceasta prin marele numir de oare destinate invifimantului
pedagogiei si al psihologiei. Cursul ei e de trei ani.

Scoala din Sevres, cireia este vorba si i se anexeze
0 scoald secundard pentru practicd, este infiintati in 26

*).  Publicat in 1905.
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Iulie 1881 i condusd eu multi distinetiune de cunoscuta
seriitoare d-na Jules Favre.

Aceastd gecoald primeste atat pe absolventele cole-
giilor si liceelor, cari colegii si licee au, dupd cum se
stie, un curs de cinei ani, eat gi pe acele ale scolilor nor-
male. Vrasta ceruti candidatelor e cuprinsd intre limitele
de 18—24 ani. Intrarea in gcoald se face prin concurs:
scoala fiind sub regimul internatului. $i aci cursul e tol
de trei ami. Invitdmantul ei se imparte in doudi sectiuni :
una stiintificd si alta literard, Impiirtire pe care o gisim
sin ultimele doud clase ale liceelor de fete precum si in
scoala din Fontenay-aux-Roses.

In gcoala din Sevres se lasil elevelor multi libertate,
multd inifiativd si deei multd riispundere. Supravegherea
e foarte discretdi, diseiplina mult mai largi decat aiurea.
Asa, o elevii e liberd si asiste la o lecfie sau nu, si rimae
in urma celorlalte in gridind sau in biblioteci, sii se culee
la ora reglementari sau si mai lucreze. Scoala cauti ast-
fel a da fetelor oarecare iluzie de casi pirinteasecii, de
viatd de familie.

Profesorii {in cursuri in forma celor universitare, firi
sid pue nici-o intrebare elevelor, iar acestea au a pregiiti
un numir anumit de conferinti pe luni si a cetl pentru
examenul final, in urma ecédruia dobandese diploma de
profesoare.

Tot de trei ani e si cursul geoalei din Fontenay-aux-
Roses. Intrarea se face prin conecurs chiar si pentru ele-
vele externe, de oarece acestea pot obtinea intretinerea
in bani, eand stau in familie.

Candidatele trebue s aibi dela 19—25 de ani si si
prezinte una din urmiitoarele diplome : brevetul superior,
certificatul de absolvirea scoalei normale primare. baca-
laureatul sau certificatul de absolvire al unei scoli seeun-
dare de fete.

Scoala din Fontenay-aux-Roses a fost infiintatd in
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Decembrie 1880. Examenul final di dreptul de a fi che-
mate si salariate ca profesoare de scoli normale, chiar cand
catedra pe care ar ocupa-o, ar fi de scoald primard sau
profesionali.

Desi o scoald normalid nu se poate inchipul fird o
secoali anexid pentru practicd, nici acea din Sevres, nici
acea din Fontenay-aux-Roses nu au o astfel de scoali.

Scoli de Institutoare

Cea dintdi scoald normald a Statului fu infiinfatd in
1873 in Paris. Programul ei, foarte sumar si siricicios
la inceput, fu reviizut si imbogitit in 1878 si 1881, iar
organizarea actuald a scoalei de institutoare schifatd din
1881 a fost definitiv fixatd prin legea din 18 Ianuarie 1887.

Franta rimisese in urma altor state cu organizarea
scolilor de fete. Abid in 1880 incepe guvernul a se ocupd
de ele, trimitand oameni specialigti cari sd studieze sco-
lile normale din alte tdri. Din raportul acestor trimisi ai
guvernului francez, vedem ce scoli puteau servi de model
in anii 1880 si 1881 : acele din Bavaria, Svitera, Holanda
si pand la un punct acele din Italia. Prusia, ale ciirei se-
nminare de fete sunt astizi din cele mai bune, ce se gidsea pe
atunei la acelas nivel cu Franta. Scolile din Bavaria, pro-
babil cele mai bune pe atunci, au fost de aproape imitate
in organizarea plinuiti de legea din 1881, care organizare
n'a dispirut fird si lase urme in acea actuald. Asta ne
explicii de ce geolile franceze sunt mai aproape de cele
bavareze decat de cele prusiene, cari in foarte multe pri-
vinfi sunt superioare.

In virtutea legei din 1878 fiecare departament trebue
sil intrefie cate o geoald normald de institutori si una de
institutoare.

Inviitimantul normal ca si cel primar e gratuit. $co-
lile de institutoare sunt si ele puse sub regimul interna-
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tului, ele pot insi admite semi-pensionare precum si ex-
terne, dupd propunerea rectorului Academiei.

a) Conditiunile de admitere.

Pentru a intrd in scoala normali, candidata tre-
bue si fi trecut de 16 ani, fird si fi implinit 18 siosd
prezinte ,brevetul inferior<, ceeace reprezinti nu numai
absolvirea scoalei primare superioare, ci gi trecerea unui
examen general asupra materiilor de invitimant din a-
ceste scoli, inaintea comisiunei anuale dela Hotel de Ville.

La intrare eleva contracteazi, cu consimtimantul pi-
rintilor, obligatiunea de-a servi Statului timp de 10 ani,
sau de a restitui cheltuelile de internat socotite a 600 lei
pe an. In acesti 10 ani intri §i cel 3 de scoali normali.
aga cil obligatiunea de serviciu se reduce la 7 ani.

Intrarea se face prin concurs. Comisiunea examina-
toare e compusi din profesorii scoalei normale respective,
din revisor si din inspectorul scoalelor normale, asa nu-
mitul inspector al Academiei, ca presedinte. Concursul cu-
prinde doufi examene: cel dintii de admisibilitate intir’o
scoalid normald, cel de-al doilea, concurs propriu ZI8, pen-
tru ocuparea locurilor vacante. Cel dintii constd din ur-
mitoarele probe :

1) 20 de linii de dictare, in care eleva isl arati cu-
nostintile de ortografie sl punctuatie.

2) O compozitie francezi asupra unei maxime de mo-
rali, a unui principiu de educatie sau a unui proverb.
Forma compozitiunei nu se impune.

3) O compozitie cuprinzand rezolvirea mai multor
probleme si explicarea rationali a unei regule de aritme-
ticd. Pentru fiecare din aceste luerdri se acordi cate dous
oare.

4) O paginii de ealigrafie cu trei feluri- de seriere :
eursivi, batards st rondd i cu litere de trei mérimi. Trei
sferturi de ors,
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5) Un desemn dupii un model dat de comisiune exe-
cutat intr'o ord si jumaitate.

Dupd cum vedem, la acest prim examen se cer elevei
cunostin{i pe care nu le poate edpita pripit, intr'o luni
ori doud, iar pe de alti parte cunostinfile cerute sunt de
acelea care riman omului la indimani multi vreme dupi
ce a pdrdsit scoala.

Al doilea examen cuprinde :

1) Un examen oral asupra limbei si literaturei fran-
ceze, aritmeticei, istoriei, geografiei (geogr. Frantei si ca-
teva notiuni elementare de geografia generald) si stiingi-
lor naturale.

O elevil este ascultati timp de o jumiitate de ori a-
supra fiecdrei materii de invafdmant.

2) Rezumatele a doud lectiuni facute de profesori din
scoala normald, una de litere, cealaltd de stiingi.

Aceste rezumate trebuese fidcute in prima jumitate
de ceas care urmeazd explicajiunea.

3) Un examen de muzied vocald §i teorie.

4) Un examen de gimnastic# gi unul de lueru de mand.

Comisiunea examinatoare nu poate esi in alegerea
chestiunilor din limitele programelor scoalelor primare.

Trebue si recunoastem ecid prin un astfel de concurs,
scoala normald fsi va alege elevele cele mai distinse i mai
bine preparate.

Daci numiirul candidatelor admise la acest al doilea
examen, intrece pe acel al locurilor vacante, elevele peste
numir intrd intr'o altd scoalidi normald, sau agteaptd des-
chiderea unor locuri noui la sgcoala la care au concurat:
concursul fiind valabil timp de un an.

b) Capitalul de cunostinti cu care intra o eleva in
scoala normala

Un articol al legei din 1887 hotirigte cii programul

oalei normale inferioare trebue sii cuprindi materiile de
c

wEh
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inviitdmant din clasele primare, desvoltate din dublul punct
de vedere teoretic si practic.

“ Pentru a ne da sami de desvoltarea teoretied ce ca-
racterizeazi gcoala normali, precum si de limitele acestei
desvoltiri, avem nevoe si stim eu ce capital de cunostinti
intrd o elevil in aceasti scoald, iar pentru aceasta va tre-
bul sd cercetim programul unei seoli primare superioare.

In Franta sunt trei categorii de institufiuni scolare,
care alcituese invitdmantul primar: 1) scoala copiilor mici
(éeole enfantine), care primeste copii dela vrasta de 3 pana
la 7 ani; 2) scoala primari propriu zisi eu un curs de
sase ani, finand copiii dela 7—13 sau 14 ani; 3) scoala
primard superioari in care nu se intri de cat dupd ab-
solvirea celei precedente §i al ciirui curs e de doi ani.

Cand clasele primare superioare sunt alipite de o
scoald primard propriu zisi, avand amandoud aceeasi di-
rectie, ele formeazi cursul complimentaral scoalei primare.

In scoala copiilor mici, giisim cateva jocurifroebeliane,
cefirea, scrierea, calculul $i religiunea, cunostinti care o-
bosese mintea copiilor cu mult prea curand.

Scoala primari propriu  zisd, sau, dupd ecum o nu-
mesc francezii, scoala elementary, cuprinde trei euvsuri
inferior, mediu si superior, cerand fiecare cite doi ani de
studiu.

Materiile de inviifimant sunt astfel imparfite in cele
trei cursuri, ineat un copil se poate retrage la finele fie-
cirui eurs avand totusi o sumi de cunostingi bine armo-
nizate intre ele, care formeazi oarecum un tot, un intreg.
Invitimantul primar fiind insi un Inviatimant de prineipii
st fiind nevoe ca acele prineipii si se repete pentru a se
intipdri mai temeinic in minte, fondul de idei este aproape
acelag in toate trei cursurile. riminand ca punct de deo-
sebire intre dansele, numai dezvoltarea de dat explicafi-
unei gi aplicatiunilor practice ale acestor prineipi. Ciiliuza.
diriguitoare in alciituirea programelor scoalei primare fran-
ceze a fost, cum vedem. prineipiul cereurilor concentrice.



Obiectele de studiu in seoala primara elementara sunt:

1) Limba francezd, care are drept finti serierea si
vorbirea corectd a limbei literare (corectd din punctul de
vedere al pronuntiei, constructiei gramaticale, ortografiei
si stilului).

2) Geografia—geografia comunei, a cantonului, a de-
partamentului ; cateva notiuni de geografie generald si de
cartografie ; geografia Franfei si a coloniilor ; cateva no-
tinni asupra Europei si celorlalte continente.

3) Istoria, care incepe in cursul mediu eu biografia
tuturor regilor Franfei pand la rdzboiul de 100 de ani.
Timpurile moderne pand la 1789 si cateva nofiuni de is-
torie universald, alecdtuese programul istoriei din cursul
superior.

1) Aritmetica. Cele patru operafiuni cu numere pani
la 100 ; cunoagterea catorva unitidfi de masurd §i a ca-
torva figuri geometrice, in cursul inferior. In cel mediu,
fractiunile zecimale, regula de ftrei, cea de dobanda, sis-
temul metrie, reprezentarea pe tabeld a figurilor geome-
trice mai simple gi mdsurarea lor.

Numerile prime insg, divizibilitdfile, regula de scont,
cea de toviaragie, mediile, mdsurarea volumelor, vin abia
in cursul superior, adici dupd al 5-lea sau al 6-lea an de
scoald.

5) Stiingile fizico-naturale. Studiul acestora incepe din
cursul inferior cu cunoasterea omului i a catorva animale
domestice, a vegetalelor si a animalelor celor mai co-
mune in clima stamparati, cu cate-va cunostinti de hor-
ticulturd si de transformarea materiilor prime in obiecte
cu forma utild (alimente, fdsdturi, ete.)

Cursul medin cuprinde notiuni foarte sumare de ana-
tomie, fiziologie si clasificare (zoologicd si botanieid), nofiuni
asupra stirei corpurilor, combustiunei si a naturei aerului:
pe langd acestea, cateva nofiuni de agriculturd i de hor
ticulturd. Complectarea notiunilor de fiziologie, de anato



mie §i de igieni privatd ; clasificarea animalelor sl a ve-
getalelor in liniamente mari: cunoagterea animalelor si a
vegetalelor folositoare omului; nofiunile elementare de gra-
vitatie, electricitate, caldurd, magnetism si hidrostatici :
cunoagterea catorva corpuri simple, a principalelor siruri
si metale uzuale—iatii intinderea dati stiintilor fizico-na-
turale in cursul superior.

6) Caligrafia §i desemnul, pentru care francezii chel-
tuesec mult timp si multi atenfiune.

7) Gimnastica, ciireia ined nu i se d§ toatd impor-
tanfa pe care o meriti.

8) Luecrul de mans si

9) Inviitimantul moral, care inlocueste pe acel religios.

Clasele elementare singure alciituese mvifimantul
obligator. Acele primare superioare nu se cer decit ele-
velor care au si intre in unele scoli mai inalte, bunioar:
in cele normale.

Pe eand scolile elementare, numite §i comunale, se
susfin de ciitri ministerul instructivnei si de citrii co-
mund, acele primare superioare sunt intretinute de mi-
nisterul instructiei si de acel de comerf si industrie.

Am spus cii gcoala primari superioard, alipiti de una
elementard, se numeste curs complimentar.

Programul acestui curs cuprinde :

1) Matematicile, stiintele fizico-naturale; contabilitatea
i geografia, circra i e consacrd un minimum de 9 oare
pe saptimand; 2) istoria, limba francezi si Invifimantul
moral cu acelas total de oare; 3) o limbi streind, engleza,
germana, italiana sau araba, cu trei oare pe sdptamana ;
4) gimnastica, desemnul, exercifiul militar, lucrul de mani.
cu cate 2, 3 si 5 oare pe sdptamani.

La matematici programul cere: repefirea celor invi-
tn.te in clasele precedente, fractiunile ordinare (pentru in-
t.z“na'datz”x In scoala primari) $i transformarea lor in frac-
fiuni zecimale, divizibilitatea prin 9, extragerea ridicinei
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patrate, cateva nofiuni asupra raporturilor $i proportiilor.
scontul, actiunile, asiguririle, impirtirile proportionale cu
aplicatiuni la sistemul metric si cele dintdiu notiuni de
comerf si contabilitate.

Pentru limba francezd programul prevede studiul mai
amidnuntit al limbei prin cetire §i compuneri, recitiri si
dictare, si istoria literaturei franceze ficuti in trisfituri
mari.

Istoria universalii inlocuegte pe cea a Frantei, dar
nu se intinde decat dela riizboiul de 100 de ani pini la
1875. Chestiunea asupra ciireia se cere mai mare bigare
de seamd, este evolutia organizirii politice si sociale a
Frantei.

Stiinfile fizico-naturale azx in cursul complimentar un
camp foarte larg. Programul hotiriiste tipurile din stiintile
naturale, precum si numdirul corpurilor simple despre care
institutorul trebue numai decat si vorbeasei. De oarece
ar fi prea lungd insirarea lor aiei, vom spune normele
dupd care s’a fidcut alegerea lor de cdtri alefituitorii pro-
gramelor.

Din zoologie, botanied i mineralogie s'au ales indi-
vizii care pot fi folositori omului sub forma lor primitivi
sau sub o formil transformati. Si fiinded acest cerc ar fi
prea larg, s’an ales animalele, vegetalele si mineralele din
zona in care e situati Franfa cu coloniile ei. Cand insti-
tutorul dispune de timp, poate trece la fauna si flora al-
tor climate.

Din chimie s’au ales corpurile simple si cele com-
puse cari au o valoare industriald sau alimentari: iar din
fizicd, fenomenele cari stau in legituri cu chimia, instru-
mentele mai uzuale impreuni cu prinecipiile pe cari se
razima construirea lor.

Profesorii de stiini ai cursului complimentar sunt
finufi sd viziteze impreun# cu elevii diferitele fabrici din
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localitate si si facd excursiuni pentru a desvolta la copii
gustul pentru colectii si spiritul de observare.

In ce priveste matematicele si stiintele, scoala pri-
mard superioarii, apropiindu-se in aceasta de cea reald,
familiarizeazd pe copii cu intrebuintarea, cu foloasele dife-
ritelor stiinfi. Ea urmireste mai mult folosul lor practic
decat pe cel educativ, cultural.

Tot un caracter practic are si invitimantul civie si
moral.

Programul cursului complimentar mai cuprinde o
limbd streind, contabilitatea si desemnul de ornamente.

Pentru lueru de manii programul prevede croeala
albiturilor i a hainelor simple, ciirpiturile, adicii indelet-
nicirile necesare fieciirei gospodine.

Geografia fizicil, comerciali si mai ales acea econo-
mied a tuturor continentelor, cu o privire speciald asupra
Frantei si a coloniilor ei.

Gimnastica (5i exercifiul militar in secolile de bieti)
complecteazii inviifimantul primar superior. ,

Am vizut cu ce cunostingi intri o elevd in scoala
normald. Nu este aci locul sii spunem daci aceste cunos-
tinti sunt indestuliitoare, dar datoria noastri este si cons-
tatim cd ele pot fi bine asimilate de eciitri eleve, fiind
cipitate in timp de S—10 ani si repetite in mai multe
randuri, lueru de mare insemniitate dupi pirerea peda-
gogilor. Seoalei normale ii rimane deci numai si impros-
pateze §i si complecteze cunostingele eipiitate in scolile
primare, cici ceeace programul ei cuprinde cu adevirat
nou, sunt numai didactica §i cunostintele psihologice pre-
gititoare. Aga, fiind luerul, elevele pot giisi vreme pentru
practica pedagogicii, pentru numeroasele compozifii de pe-
dagogie, agh cum le preserie programul. ete.

La noi pe langi lipsa unei scoli primare anexe, avem
de deplans si lipsa de timp. In clasa V-a a scoalelor noa-
stre aga zise normale, elevele au cate 5—6 oare de lec-
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{iuni pe zi. Toatd materia acestei clase e noud, neficand
exceptfie niei chiar istoria patriel, invitatd in ultimele douit
clase primare, adiedi 4—5 ani in urmi.

¢) Programul

Programul gcoalei normale cuprinde, pe langd ma-
teriile de invifdmant ale scoalei primare superioare psi-
hologia, pedagogia, cateva nofiuni de geologie, practica
pedagogicid si lucrul manual sub formd de gradinirit si
gospodirie. In vederea practicei sunt anexate cate o scoali
primard elementard gio gradind de copii. De oarece scoala
aceasta nu {inteste si dee o culturii generald, ecat mai
mult s pregiiteaseid copiii pentru o anumiti profesiune,
fiecare lectiune a ei, fie de litere, fie de stiinti, trebue
intovirdsiti de observatiuni asupra metodicei obiectului
de invifdmant care se explici.

Tatd un tablou cuprinzand planul lectiunilor :

An. T An.1I An. III

Psihologia, pedagogia, morala : 2 2 2
Limba si literatura francezi 5 4 4
Istoria si Invatimantul civie 3 3 3
Geografia 1 1 i
Limba germani sau eurrlem 2 2 2
Matematecile 2 2 2
Fizica gi chimia - 2 2
Stiinti natumle cu hmem 1 I il
Desemnul 4 4 4
Caligrafia - ; 2 e
Lueru de mani, gmpodaue, gradmdnt 2 2 2
Economia domestic — - 1
Muziea ; 2 3 2
Cusutul si croehle : : 3 2 2

Fotal S =30 80



Practica pedagogici ia in anul I trei oare, in cei-
lalti 4—>.

Din tabloul aci aliiturat putem observa:

1) C& importanta stiintelor e mai miei in scoala nor-
mald decat in cursul primar complimentar,—numérul oa-
relor fiind redus dela 7—5 pe sdptimani—pe cand acea
a literaturei si a istoriei a creseut.

2) Cd un foarte insemnat numir de oare este con-
sacrat ocupafiunilor ash zise recreative precum sunt: de-
semnul, Iueru de mani, ete.

Sd incercim acum a schith limitele impuse fieeidrui
obiect de invifimant, tinta pe care o urméireste si metoda
dupd care se predi el in scolile franceze.

Limba francez.

Vorbirea i scrierea corectd fiind in Franta peatr:
de incercare a unei bune educatiuni. centrul de gravitate
al inviitimantului normal are sit fie, impreund cu pedago-
gia, limba francezi; faptul acesta rezulti din aceea ci
temelia, samburele in jurul efruia se grupeaza toate cu-
nostintele din clasele primare este vorbirea i serierea
limbei materne. Suirea limbei pe cea mai inalti treapti
ierarhici in invifiimantul primar, se datoreste in parte
inraurirei serierilor pedagogice ale lui Girard.

Spre deosebire de germani, francezii si-au cultivat
limba ined de prin secolul al 17-1ea, poate nu cu aceiasi
minugiozitate, eu aceiasi incantare de sine tot timpul, dar,
mai mult sau mai putfin, in mod neintrerupt. Ingrijirea a-
ceasta a limbei a rezultat si din tdria cu care s'a impus
literatura secolului al 17-lea si din Insemnatatea politicit
pe care Franfa o are de-atatea veacuri.

Multd vreme, pand in ultimele deceni chiar, limba
francezii s’a studiat ca si limbele clasice dupii metoda
sinteticii. In urma reactiunei ficute de pedagogii mai noi,
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metoda s’a schimbat. Regulele de gramatied nu mai
precedeazi, ci se scot ca niste concluzii din numeroasele
exemple date de profesor sau de manualele didactice.

In primii ani se fac numai exercitii de vorbire si
seriere, exercifiile de gramatici riminand pe al doilea
plan. Abia in clasele normale vine inviitarea sistematicd
a gramaticei, eu explicarea rafionala si istoricid a ortogra-
fiei, a formelor sintactice si a idiotismelor.

In anul T al scoalei normale §i in o parte din cel al
II-lea se fac in doud oare pe siptimand toate exercifiile
de analizi gramaticali si logicd, precum si de ortografie.
In anul al IIl-lea teoria cuprinde cunostinti din istoria li-
teraturei franceze, cu o orda pe sdptimand. Toate celelalte
ceasuri sunt intrebuintate la eetirea autorilor clasiei si
compozifii. Se face foarte pe scurt istoria literaturei fran-
ceze dela inchegarea limbei si pand in secolul al 17-lea:
secolul al 18-lea de asemenea se trece repede; perioadele
cele mai bine studiate sunt veacul al 17-lea si al 19-lea,
acest din urmi pani la 1850—60.

Cetirea se face pe crestomatii anume pregitite pen-
tru scoalele de fete. Numai cateva din operele clasice si
din acele ale lui V. Hugo au privilegiul si fie ldsate in-
tregi in manile fetelor.

Cea mai simpaticii ocupatie a elevelor si una din cele
mai insemnate, este cetirea. Ea se face atat in clasi caf
si afari de clasi. Cetirea in clasd se face in urmitorul
chip: profesorul, care isi alege totdeauna pirtile culmi-
nante ale unei buciifi, spune, aratd mai intdi toate ama-
nuntele necesare pentru intelegerea scrierei—amadnunte
relative la biografia autorului, la finta urmaritd de dansul
in acea operd, la timpul eand a executat-o, la tot ce pre-
cede si urmeazi epizodul de cetit, ete. face cu alte cu-
vinte priceputi lectura ce are s urmeze. Si de oarece
lectiunea de cetire e si o lectie de recitare, profesorul
ceteste intdi ca model, cu intonafia cuveniti, pune apoi

12
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Intrebiri asupra formelor gramaticale, asupra stilului, a
intelesului ete., cu care prilej acelas pasagiu se ceteste si
de ciltrd eleve. Dupi aceasta vine explicarea finetelor de
limbid si apreciarea esteticy a operei. Versurile cele mai
frumoase se invati pe de rost §i se reciteazii. Recitarea
este o artd foarte cultivati si apreciatii de francezi. Ei
sunf, nu numai neintrecuti, dar chiar neajunsi in aceasti
artd. Germanii recitand declami. romanii cantd, francezii
spun, vorbese. Trebue si recunoastem insd. ed se acordy
mult timp si multi atentie atat cetirei cat i recitirei in
scolile franceze de toate gradele.

Lectura acasi se face numai cu cirfi din biblioteca
scoalei, alegerea volumelor riminand Ia voea elevelor.
Dupi citirea fie ciirei scrieri eleva e finuti si spue, in seris
sau in oral, cuprirsul si si faci toate observatiunile de
cari ea este capabild, asupra valoarei literare, asupra lim-
bei, ete.

Scopul urmirit de lectura este pe deoparte si des-
tepte elevelor gustul pentru cetit, iar pe de alta si le
imbogiiteaseii voeabularul st sid le formeze stilul. Acest
SCOp e aproape pe deplin realizat; elevele cetese cu multy
ardoare si seriu intrun stil foarte corect si elegant. In
aceastii privinti ele sunt obiectul admiratiunei lui Wich-
gram. In adevir, usurinfa si distinetiunea cu cari serin sl
vorbese elevele franceze, nu se gisese decat ca o rard
exceptie la elevele germane.

Dintre ceasurile date limbej materne, unul pe siip-
timand in anul I, doui pe sdptimani in ceilalfi ani, sunt
destinate compozifiunilor. Pentru compozitiile inventive.
elevele cautd desvoltarea fie jn propria lor imaginatie, fie
in cirtile ce li se pun Ia dispozitie. Cele mai multe din
subiectele date sunt din istorie, din filosofle si din peda-
gogie. Am cetit compozitiuni de-ale normalistelor si am
admirat in ele nu numai 0 Insemnats frumusete de stil,



dar §i puterea de a stipani ideile i de a le subordona
una alteia, dupi insemndtatea lor relativi.

Compozitiunile se corecteazii de citrd profesor acass,
iar la lectiunea imediat urmatoare, ele se citese tare, fi-
candu-li-se inaintea tuturor elevelor, observatiunile cu-
venite.

Limba germand.

Dupd programul din 1882 o limbid streind este obli-
gatoare in cursul primar superior si cel normal. Alegerea
variazi dupd regiunea in care se afli scoala. In Paris ele-
vele au libertatea de a alege intre limbha germanii si cea
englezi. Cele mai multe o preferi pe aceasta din urmi.

Programul stabilegte ea tintd a studiului limbei ger-
mane, priceperea, serierea corecta a limbei si vorbirea ei
cu usuringd. Putem spune dela inceput cid in cele doud
scoli vizitate de noi, niei o elevd nu se apropie de idealul
acesta. Mania de a rosti toate limbele @ la francaise n’a
dispdrut. Francezilor le lipseste gustul pentru limba ger-
mani, lueru la care nu pugin contribue sentimentele de
uri nationald.

In cele dintii doud clase se consacrd douii oare pe
sdptimand pentru gramatica gi cetire; in ultima clasd se
adauge inci doud de conversafie. Din toatd aceastd munei
elevele reugesc si facd cate o propozifie corectd, si aceasta
numai pe eaete, ciici in vorbire exprimarea n’'o nimeresc
adeseori.

Pe langd buecitile din crestomatii, elevele scoalei
normale mai tradue Schatzkistlein de Hebel, povestile lui
Grimm $1 Rdsboiul de 30 ani de Schiller. Programul scolilor
noastre e mai bogat. E intrebarea daci nu e prea bogat.

Protesorii de limbi streine sunt tinufi si ceteaseii cu
elevele articolele pedagogice din revistele engleze i ger-
mane, lueru usor de realizat, scoala fiind abonati la re-
vistele pedagogice din toate firile.
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Matematicele au doud oare pe siptimani in fiecare
clasd. Ele cuprind aritmetica,—care se repetit in intregime
in anul I gi al II-lea,—cateva notiuni de geometrie si con-
tabilitate. Geometria se mirgineste la misurarea figurilor
plane si in spatiu (cu trei dimensiuni), si la cateva teo-
reme relative la miasurd.

In Franta se consacri mai putin timp matematicelor
decat in Prusia, desi programul e tot asd de intins. Ca
urmare, la elevele franceze, nu gisim acea repegiune,
acea usurintd in rezolvirea problemelor, ca la cele ger-
mane. Pe cand douid minute sunt deajuns unei seminariste
din Berlin sd rezolve in gand o problema din cele mai
grele de scont sau de dobandi, o elevii francezi nu face
aceeagi problemi, fird ajutorul condeiului, niei chiar in
zece minute.

Metoda dupil care se predau matematicele, cand dog-
maticdl, cand euristicii, cand geneticd, dupi natura ches-
tiunei de explicat, de altmintrelea metoda matematicelor
e foarte cunoscutd i de profesorii nostri, fiind cea mai
ugoard si mai bine fixats.

Dupé programul legei din 1887, matematicele trebuese
ficute cu aplicatiuni la alte stiinti sau la viata de toate
zilele si nici cum sub forma unei expuneri seci de regule
si de teoreme, cum se face la noi.

Problemele cari se lucreazi in afari de clasa, se
corecteazi de citrd profesor acasi, iar observatiunile cu-
venite sunt ficute inaintea tuturor elevelor.

Istoria.
Istoria e Impirfitd pe trei ani: in anul L-iu istoria

popoarelor orientale, a grecilor si a romanilor, istoria e-
vului mediu pandi la riizboiul de 100 de ani; in anul al
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II-lea istoria modernd pand la revolufia cea mare, iar in
cel din urma, istoria dela 1789 pand la 1875.

Istoria are trei oare pe saptimand. Tinta acestui in-
vitdimant nu este desfiigurarea faptelor politice, ei oglin-
direa felului de fraiu, a obiceiurilor, a credintelor, a stiirei
soclale din diferitele vremuri. Pentru acest scop se citese
din seriiterii greei si latini, paginele cari ar putea con-
tribui la priceperea vietei antice, se cetese ecillitorii, ro-
mane cu subiecte istorice, ete.

Invitdmantul istoriei este foarte mult ajutat de in-
tuitiunile obiectelor din muzeele istorice precum si de tot
felul de fotografii reproducand armele diferitelor timpuri,
imbricdmintea, figurile persoanelor marcante, scene din
viata trecutd, ete. Fiecare scoalil are colectiuni de acest
fel de fotografii.

Metoda Francezilor de a explica si a asculta la is-
torie este cam deosebiti de acea a profesorilor germani.
Pe cand lectiunile din Berlin se reduc la o conversafie
foarte scurti en fiecare elev in parte, in Franta lecfiunea
spusd de elev ia proportiunile unei conferinti. In ce pri-
veste explicatiunea, profesorul se mirgineste a arata in-
Iinfuirea faptelor, legidtura lor cauzald, face mai multd
istorie ecriticd, lisand elevilor ciutarea aminuntelor firi
mare insemnitate, a anecdotelor, ete., in tratatele ce le-au
la inddmand.

Francezii au multe cirfi bune de istorie, siin fiecare
scoalit normali se dau elevilor mai multe manuale de
consultat.

Din istoria popoarelor orientale se face numai atat
cat e nevoe pentru priceperea desvoltirei Greciei si a
intinderei dominagiunei romane. In istoria moderni se in-
sistid cu deosebire asupra organizirei sociale din diferitele
state si asupra evolutiunei ei in Franta.
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Geografia,

Geografia ia pe fiecari zi o mai mare insemnitate in
seolile franceze. Pentru moment insd, studiul ei merge
cam pe dibuite, desi metoda geografiei e din cele mai
bine fixate, iar programul francez hun $i bine aminuntit.

Regulamentul presecrie ca Inviitimantul geografiei si
fie ajutat de multe intuitii, iar cifrele s fie date pe cat
Se poate in mod comparativ si cu aproximatie. In anul
Iiu se face geografia politicd, economicii si fizied a tutu-
ror continentelor afari de Europa; in anul al II-lea geo-
grafia politic, comercialj, agrieold §i administrativi a
Europei, lisand la o parte Franta ; iar in anul -al 1I-lea
geografia Franciei si a coloniilor ei.

Hirtile se fac numai din memorie, fie pe tabeld, fie
pe hartie. In scoala normali cu deosebire se luereazi
pufine hirti.

Ca material didactic am viizut intrebuintandu-se hirti
mute si atlazuri; pe langi acestea, ilustratii cari fac cu-
noseute tipurile locuitorilor din diferite féri, costumal lor,
felul de exploatare a minelor, instrumentele agricole, daci
prezinti ceva particularititi, in fine tot ce poate con-
tribui la ceneretizarea, la plasticizarea ecunostintelor geo-
grafice.

Stiinti fizico-naturale.

Stiinfele incep in scoala normaldi in anul al doilea.
cu doud ore pe siptimand. Din fizied se predd o parte a
mecanicei §i a acusticei,. iar mai aminuutit se studiaz
gravitafiunea si hidrostatica. In clasa urmitoare, ciildura,
optica, electricitatea si magnetismul.

Studiul fizicei e en totul experimental si practic. Pu-
tine calcule, multy experientd. La aceste experiente ele-
vele lau o parte activi, deprinzandu-se cu manipularea
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instrumentelor, lueru de ecari au mare nevoe in profesiu-
nea lor de institutoare.

Metoda de predare e cu totul inductivd : principiile
se formuleazi pe cat se poate de cdtrd eleve in urma
experientelor. :

Chimia este gi ea impir{iti pe doi ani. In cel intdi,
chimia minerali i anume metaloizii si metalele cele mai
cunoscute si mai uzuale cu compusii lor cei mai obisnuifi.
In al doilea, chimia ovganicii, alegindu-se corpurile cu-
noscute pentru preprietafile lov folositoare sau ddundtoare.
precum alimentele, otridvurile, falsificiivile de alimente, ete.

Chimia se predd firid formule si cu experiente con-
tinue. Stiinfelor fizico-chimice li se dd in scoala francezi
cea mal mare insemniltate.

Stiinfele naturale cu higiena ocupi toate un ceas pe
sdptimand in fiecare clasd. Botanica, cu organografia, fi-
ziologia si clasificarea se fae In anul intii. Pentru aritarea
plantelor-tip, profesorul nu se mulfumeste cu erbarele
scoalel, ei face excursii cu elevele, sau cere acestora si
aducd din plimbarile lor, plantele necesare pentru un nou
erbar. Desi studiul botanicei se ispridveste in anul I, ele-
vele sunt {inute sd-gi facd in fiece an cate un erbar—
mijloe desigur foarte bun pentru a nu uita cele invifate.

In anul al doilea se studiazi anatomia, fiziologia si
ceva din clasificarea zoologici. Tipurile diferitelor eclase,
saun ordine, se iau din animalele folositvare sau din cele
ce vin mai des in contact cu omul. Metoda e aceia; ea
si la botanied. euristicd-deseriptivil.

Zoologia si higiena se fac in anul al III lea. Feno-
menele geologice vechi precum si acele actuale, origina
si vrasta mungilor celor mai insemmnati de pe suprafafa
pamantului, terenele ignee, terenele sedimentare si cele
metamotfice, clasificarea terenurilor sedimentare, studiarea
fieciiruia cu fosilele sale caracteristice, iati chestiunile
previzute in program. Terenurile din localitatea unde-i
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scoala trebuese cu osebire studiate. In vederea aceasta
regulamentul preserie un numir minimum de escursiuni
pe fiecare an. _
' Higiena, atat publici cat si privati, se face numai
in 20 de lecfiuni. Chestiunile de cipitenie sunt: higiena
copilului, conditiunile higienice ale scoalei, boalele conta-
gioase si misurile profilactice pentru asemenea cazuri.
boalele ciipitate dela animale, condifiunile cerute hainelo1
si hranei.

In anul al Iil-lea fetele au si un curs de economie
casnied, in care ele gisesclaplicatiuni diferitelor cunostini
de higiend, fiziologie, chimie i comptabilitate. Ca practici
pentru acest curs, elevele sunt finute sii asiste cu randul
la grijitul odiilor, la buciitirie si la spilitorie.

Luerul de mdind.

Lucrul se predi intr'un chip cu totul deosebit si
anume in mod simultan. Iar pentru ca o elevii si invete
in decursul unui an toate croelile si toate cusuturile pre-
vizute de program, atat hainele cat si albiturile se con-
fecfioneazii pentru manechine de 30—35 em. Festoanele,
broderia usoard, chiotorile, tighelul si punctele de fan-
tezie, cari cer un exercifin mai indelungat, se fac pe bu-
citele de panzi sub formi de fdsii sau patrate. Aceste
buciitele se expun la examen, aliturea cu imbricimintea
in miniaturd. Furniturile sunt toate date de Stat.

In Franta, ca si in Germania, seolile au siili speciale
pentru lueru, spatioase, eu multd lumini venind din am-
bele laturi, cu scaune, mobile §i mese separate pentru
flecare elevii, cu tabele, pe care profesoarele desemneazi
misurile si figurile prin cari isi ilustreazi explicarea, cu
manechine de toate mirimele. Tabelele sunt orizontale
€a si la geoalele profesionale. Obiectele de lueru se piis-
treazi de ciitrd profesoari si nu de citre eleve
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Sub nici un pretext nu e permis luerul in afard de
oarele reglementare. Iati o misurd pe care ar trebui si
ne gribim si o introducem si la noi.

In clasa I-a se coasii cu osebire albituri; in a Il-a se
coasi lenjerii si haine; in elasa Ill-a se coasil sise tae
tot felul de haine simple.

Muzica.

Muzica are o mare jnsemniitate in scolile franceze.
Programul prevede muzica vocald si cea instrumentalia—
piano sau orgi—atat eat trebue cuiva si se acompanieze.

In anul I se fac exercitii de intonatie si solfegiu, se
cantii in eor eu o singurd voce si se invatil teoria. In anul
al 1l-lea se continuii cu cele din clasa precedentd gi se
canti ecu 3—4 voei. In al IIl-lea an vin cuno§tinl;ile de
armonie si de istoria muzieei.

[Fiecare scoali are o salil specialdi pentru muzici.
Ea e mare, foarte inalti in tavan, eu multe feresti, asa
ci schimbul aerului se face cu umumtﬁ, lucru de eiipi-
“tenie eand voim ca muziea si fie o gimnastici pentru
pliimai.

Desemnul.

Studiul desemnului e mai ingrijit in Franfa decat in
Germania. El cuprinde in geolile normale desemnul dupi
naturd si desemnul geometric. In anul I se reproduce na-
tura vegetald si ornamentele arhitechtonice. In anul al
I[-lea inviifimantul teoretic cuprinde studiul perspectivei
si al proportiilor corpului omenesc. Desemnul se face cu
umbre. Ca desemn geometric, proectiunile, reducerea mi-
rimelor dupi o seali datd si croeli. In clasa ultima de-
semnarea ornamentelor arhitectonice, a vegetalelor §i a
corpulni omenese dupi modele in relief. Hirtile topografice
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aledtuese tema desemnului geometric. Atat hirtile aceste
cat si cele geografice se lucreazi cu sepia.

Desemnul incepe foarte elementar in scoala normald,
desi elevele au in aceasti ramuri un exercifiu de 5
ani. Cele doud principii pedagogice, cari predomini orga-
nizarea intregului Invitimant francez, prineipiul gradirei
dificultitilor si cel al repetirei acelorasi notiuni, le giisim
sl in Invitdmantul desemnului. Pe langd aceasta, repetirea
exercitiilor din geoala primars poate da profesorului nor-
malist si prilejul si facd cunosecute prineipiile conducitoare
in predare.

Desemuul nu s’a introdus in seolile de fete decit
In 1867, pe cand in cele de bileti exista cu mult inainte.

Franta are o multime de scoli de desemn in afari
de cele de arte frumoase. Astfel numai in Paris sunt
143 seoli de adulfi, dintre cari 18 pentra fete (statistica
din 1887). Pe langii acestea. gratuite, sunt cursuri parti-
culare pentru minima sumi de 5—10 lei pe luna.

Insemniitatea ce se di desemnului vine de acolo ci
el e considerat ca un exercifiu absolut necesar gustului
estetic, deprinderei ochiului cu forme frumoase si sime-
frice, ciirora se datoreste in parte progresul industriei
franceze. D. Guillaume, fost ministru intr'un discurs din
1875 spune hotdrator: ,viitorul industriei noastre este
strans legat de propisirea scoalelor noastre de desemn®.
Aceasta fiind pirerea generald, seolile de desemn se in-
mulfese pe fiecare zi.

Modelele de desemn sunt toate in volum: reliefuri,
busturi, obiecte in miniaturi. Modelele desemnate nu se
intrebuinteazi decat pentru corectarea celor ficute dupi
relief.

Modelul este privit dela o Indlfime de 30—40 ¢. m.
§i dela o departare variind intre 40—go e, m.

Profesorul nu corecteazi cu mana lui niciodats, ci

6
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se milrginegte a atrage atentia elevelor asupra umbrei,
a proportiilor si a perspectivei.

Sala de desemn foarte spatioasd, luminatd din stanga
sau de sus, are obloane verzi, cari intunecand parfi din
geamlae, dau umbra trebuitoare.

Scaunele pe cari stau elevele sunt mobile, iar mesele-
drepte si previizute cu o placi inclinatd pe care se aseazd
modelul.

Gimnastica.

De cand se agiti chestiunea supramuncei, gimnastica
ia un rol tot mai insemnat in scolile franceze. Scolile:
normale si secundare igi au deja silile de gimnasticd bine
aerisite si previizute cu toate aparatele trebuitoare. Nu-
mirul celor ce se destind carierei de profesor de gimnas-
tici creste; manualele didactice au apirut si cu toate
acestea s'ar pirea ci nici profesorul, nici elevii, nu sunt
prea convingi de folosul ei. Nu gisim la elevele franceze
acea viociune, acea plicere amefitoare pe care o ob-
serviim la cele germane si care este esentiali ca gimnastica
si fie cu folos.

Programul din 1887 hotireste pentru gimnasticii doua
ore pe siptimany la fiecare clasi. Exercifiile cerute sunt:
miseiiri de ordine, evolutiuni cu cantece, exereifii de a-
gitat si sdrit, danturi de ansamblu si jocuri copildresti.
Cel mai plicut, este insi inotatul care nu se invafi in
scoald, dar pentru care li se permite elevelor si iasd in oras.

Elevele din eclasa III-a fac practici de maestre in
scoala anexdi sub conducerea profesorului de gimnastici.

Filosofia.

Ea cuprinde stadiul moralei, al psihologiei si al pe-
dagogiei. Morala e sistematizarea regulelor de conduitd,
inviifate in toate clasele precedente. Ea se face in anul al
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I-lea si al III-lea. Cheia moralei predate e teoria liberului
arbitru. Cdrfile cele mai intrebuinfate sunt acele ale lui
Rabier si Marion. ;

Inainte de a hotiiri o reguli, profesorul cere piirerea
elevelor asupra unei acfiuni anumite, iar din eritica acestor
pireri scoate ca o concluzie regula morali de dat. Ris-
punsurile elevelor nu sunt numai apreciarea lor personali.
ci mai mult fruetul educatiunei lor si a cunostintilor ciipitate
in clasele precedente.

In clasa I normali se face psihologia cu aplicatiuni
continue la educatie si eu notiunile de logici necesare
pedagogiei. Cursurile de logicd, morali. psihologie se fac
de citrd acelas profesor, profesorul de filosofie. Pedagogia
formeazi o specialitate osebitd, iar practica pedagogici sz
face sub controlul tuturor profesorilor, dar mai ales sub
acel al directoarei gcoalei anexe. Vom vedea mai departe
in ce proporfie ia parte fie-care la acest control.

Pedagogia impreunii cu ecate-va nofiuni de economie
politiedt §i istoria pedagogiei se face in anul al I1I1-lea. Tot
In acest an se citesc si se analizazii operele pedagogice
mai insemnate. Studiul pedagogiei, separat cum este de
psihologie, nu poate fi toemai interesant, mai ales ci si
cetirea operelor pedagogice se face tot de profesorul de
filosofie. De-almintrelea regule pedagogice fiiri motivarea
lor psihologici nu au nici un inteles.

Practica pedagogica.

Scoala primard elementari si gritdina de copii, anexate
Ia fie ce scoali normald, cu institutoarele lor si o directie
osebitd, riman totusi sub dependinfa directiunei gcoalei
normale.

Elevele isi deprind meseria lor de institutoare pe
doudl ecdii. Una indirecti. consti din observatiunile, din
Dbreceptele didactice pe cari fie-care profesor le di lalec-
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tiile sale. Asa profesorul de chimie aratd in fie-care lecfiune
la ce proportie se reduce chestiunea cand ar fi tractatd
in scoala primard, in ce ordine §i in ce chip s'ar explica,
asupra ediror puncte trebue de stdruif, efe. Aceasta pre-
supune si o cunoagtere deplind a programelor de scoali
primarii de ciitrd profesorii din scoala normald. Nu stiu
daci 1a noi lucrul ar fi realizabil. Calea directii constd din
asistarea la lectiunile scoalelor anexe, din conferinti finute
in fata colegelor si a protesorilor, din lectiuni .de proba*
si din lectiuni la scoala primari, tinute sub controlul in-
stitutoarelor, al directoarelor si al profesorilor.

In anul I elevele asisti cate 3 oare pe siptdmani la
cursul mediu. Nefiind decat 24—25 de eleve in fie care
clasit normald, ii vine randul unei eleve de patru ori pe:
an, cate o siptimani, ceia ce face in totul o luni de a-
sistare. In cele dintii trei randuri, normalista tace o dare
de samit in seris asupra lectiunilor la cari a asistat, inal
patrulea rand tine o lectie. Subiectul acesteia e ales de
profesoara de pedagogie in intelegere cu institutoarea
clasei. Lectiunea e pregititi si corectati inainte de a fi
tinuti de ciitrid profesorul obiectului din ecare s'a luat
subiectul. Observatiile de metodd se fac de citri profe--
sorul de pedagogie sau, in lipsa acestuia, de directoara
scoalei anexe. In al doilea an elevele asistd la gridina
de copii si fac practicit ea si in anul precedent. In acest
an incep conferintele. In anul al IlI-lea elevele se rein-
tore la scoala primard si facpractica la foate trei cursu-
rile. Lectiile de probi (leons probatoires) lungi de cate
o jumitate de ord. se fin in fafa institutoarei de eclasa,
a normalistelor clasei a Ill-a, a profesorului de pedagogie
si acelui din ramura din care e luat subiectul. Colegele
elevei institutoare fac diiri de sami in seris (numite pro-
cese-verbale) cari se citese imediat dupa ce elevele cur-
sului primar nu mai sunt de fati, cand se face gi eritic
lectiunei.
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Aceasta-i tot mecanizmul practicei din scolile fran-
‘ceze. In gseolile din Berlin practica pedagogici se face
intr'un chip original gi probabil ceva mai spornic.

Brevetul superior

Privilegiile normalistelor

La absolvirea scoalei, elevele sunt finute sii treaci
un examen pentru cip:dtarea diplomei de institutoare ina-
‘intea unei comisiuni instituite de minister, care se intru-
neste la Primiria fieciirei capitale de departament de
-doud ori pe an (Examens de I'Hotel de ville).

La examenul pentru  brevetul superior< se poate
presenta ori-cine are ,brevetul inferjor® (diploma absol-
“virei cursului primar superior) i 18 ani impliniti.

Atat examenele cat si diplomele sunt gratuite.

Examenul pentru diploma de institutoare este alci-
tuit dintr'un examen in seris gi din unul oral. Acel in
seris  cuprinde 3 composifii : una de aritmeticit si stiingi
fizico-naturale (cu aplicatinni de higiens, horticulturi, in-
dustrie sau agriculturd), una literars (literaturd sau mo-
rald) $i o a treia de desemn, dupi un model in reliet.

Proba orali cuprinde 6 serii de chestiuni:

1) Chestiuni de morali si educatie (principii generale);

2) De limbi si literaturi francezs si anume expli-
‘carea unui autor din lista publicati de minister euun an
inainte ;

3) De istorie (dela 1610 Ia 1875) si de geografie ;

4) De aritmetici (probleme practice) ;

5) Cateva nofiuni de fizied, chimie si istorie na-
turali ;

6) Traducere firy dictionar a 20 de linii din o carte
usoard germani, englezi, italiani say arabi.

S& nu consideriim cu toate aceste ,brevetul superior
‘¢a echivalent cu absolvirea $coalei normale. Scoala aceasta
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cu organizarea ei, eu controlul la care e supusa, eu pro-
gramul ei aminun{it, cu practica pedagogicii care se face,
ne presintd oare-cari garantii ed instructiunea si educa-
fiunea viitoarelor institutoare au fost de aproape supra-
vegheate. Pe cand examenul dela Hotel de ville, ficut in
grabi, abia dacdl se poate lua in serios. Care poate fi
garanfia ci temele serise nu sunt copiate ? Controlul e
absolut imposibil cu sutele de candidate din fiecare se-
siune. Nieci rezultatele examenului oral nu pot fi mai con-
vingdtoare, din eauza grabei cu care se fac. Ciei, sau
chestiunile au si fie atat de generale incat sii riimaie
absolut elementare, sau au si constee din amipunte, in
care caz nu se poate examinatorul convinge daci existi
sau nu o legiturd in mintea elevului intre faptele de a-
celagi ordine. De aceea examenele dela Hotel de ville nu
sunt pentru francezi decat o formalitate goali de care
cautda si se lepede cat mai curand, iar diplomele pe cari
le eonferd ele..... produectiuni bune pentru striiniitate! Lu-
crul fiind astfel, e natural ci Statul francez si acorde
oare-cari privilegii normalistelor. Asa, cele dintii locuri
vacante se dau acestora; pentru examenul de ,aptitudinea
pedagogici“ (diploma care singuri di dreptul la direc-
fiunea unei scoli) la care examen se cer 21 de ani, bre-
vetul superior si doi ani de practicd, normalistele sunt
scutite de stagiu si pot ocupa locul, chiar daci n’ar aved
decat doi ani de geoald normali, in care caz le lipseste
si diploma.

De asemenea, pe cand ori-ciirui institutor ii se cer
doi ani de praeticd pentru a fi numit titular (definitiv),
normaligtilor li se socoteste ca stagiu tot timpul cat au
stat In gcoala normali dupid implinirea vrastei de 17 ani.

Personalul didactic al scoalelor normale

Spre deosebire de Germania, in Franta directiunea
tutaror seolilor de fele se ineredintazi femeilor, iar pos-
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turile de profesor sunt ocupate si de barbati §i de femei.
Titlurile pe ecari le pot prezenta femeile sunt acestea:
bacalaureatul in litere. acel in stiinfi san acel special al
liceelor de fete, licenta, absolvirea secoalei din Sevres,
sau In fine titlul special de profesoard de scoali normali.
absolvirea gcoalei din Fontenay-aux-Roses.

Profesoarele pot locui, dacii voese, in internatul scoa-
lei—aceasta se intampld mai ales in oragele mici. In acest
caz ele iau parte la supraveghearea elevelor in repetitor.

SCOLILE NORMALE DIN PRUSIA

Cea mai Inaltd scoalid pentru instruetia generald a
fetelor este aga numitd gcoald superioari, ,hohere Mid-
chenschule®, cu noudl clase, care primeste fetele dela 6
ani implinifi. Ea cuprinde instructia obligatorie si una sau
doud clase, pe cari le-am putea numi secundare sau com-
plimentare, corespunzand in total. ea durati de studiu si
pind la un punct ca intindere a programului, cu clasele
noastre primare plus cele cinei secundare.

~ Niei seoala superioard de fete si niei seminarul nu
dau instructiunea gratuit. Pentru orice elasii din ,hihere
Méadchenschule* se pliteste suma de 90—100 mirei pe
an, iar pentru seminar plata variazi intre 90—96 mirci
sl cu toate aceste geolile publice de fete sunt toate ex-
ternate in Prusia.

Pand la 1871 Germania nu oferea fetelor decat ins-
truetia primari din seolile sitesti (Volksschulen) si din cele
ordganesti comunale (Biirgerschulen). Dupd rdsboiul din
Franga, In acea perioadd de avant nemisurat, incepuri a
se infiinta in diferite orase mari, seoli cu mai multe clase
decat in cele comunale §i eu un program mai intins. sau
micar mai pretentios. Aceste scoli fundate din initiativa
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privatd si anume de asociatiuni de profesori si profesoare,
satisfiiceau de minune trebuinta burghezimei culte, prea
sidracd pentru a pliti sumele cerute de vechile institute
private. Seolile profesorilor asociati s’au inmultit necon-
tenit pand la 1886, fiard s aib® un plan unitar si niei
midcar aceeasi durati de studii.

Prin 1872 incepu presa germani a se ocupa de sco-
lile private si de nevoea de a da fetelor o instruetiune
mai indestulitoare, provoeand congresul .pentru scolile
de fete“ care avu loc in acelas an la Weimar. In acest
congres se alese un comitet permanent eare s lucreze
~pentru radicarea instrucfiunii fetelor si pentiu incorpo-
rarea institatelor private ,Mittel-u. hihere Miidchenschulen®
in invifdmantul statului.

Congresului din Weimar ii urmeazi altele. Cele mai
fructuoase au fost acele din Stuttgart, Dresda, Carlsruhe
si Berlin (1886). iar printre promotorii mai valorosi ai lor,
trebue si citim pe D-rii Heller, Deckman, Viéler, Nol-
decke, Schornstein si Schueider.

Campania Tneeputii in 1872 finu pand la 1886, cand
Prusia prin noua ei lege de instructie, inglobd in inviti-
mantul public aceste scoli de fete, recunoscandu-le gradul
de scoli reale.

Guvernele din Baden: Wiirttenberg si Saxonia lua-
serd inaintea Prusiei aceeasi misuri.

Dupd legea iustrucfiunei prusiene, sunt pentru fete
doud catagorii de gcoli de orag: ,gcoli mijlocii~ (Mittel-
schulen) si ,scoli superioare® (hihere Aidchenschulen).
Cele din urmi sunt considerate ca putand da o culturi
formald mai desiivarsitd, programul lor previzand studiul
a doud limbi streine, multe nofiuni de literaturs si o mare
desvoltare de dat tuturor stiingelor, dar mai ales acelor
morale. Ele au un curs de 9—10 ani. In seolile mijlocii,
al ciror curs e de 7 sau 8 ani, stiintele au preponderenta ;
in ele se predd o singuri limbi streind.
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De oarece nu se intrd in seminar,—scoala. care ne
intereseazii exelusiv pentru moment,—decat cu absolvirea
unei ,scoli superioare®, nu avem nevoe s ne ocupim
decat de programul acesteia, lisand la o parte pe acel al
»Scoalel mijloeii®.

Inainte de a cerceth programul si metoda de pre-
dare din scolile superioare de fete. si vedem ce finta li
s’a pus lor de citre legea instructiunei, care, mai mult
sau mai putin, a fost expresiunea opiniunei publice pru-
siene din 1886.

In congresul din Berlin din 1886, Gossler, pe atunci
ministru hotiridste cd scolile de fete au de scop ,de a
pregiti pe acestea pentru viafa lor de mame §i de gospo-
dine si de a le face apte sd contribue la ridicarea na-
fiunei prin inrdurirea ce pot avea in familie*. Legea
instruefiunei si diferitele regulamente scolare cari ur-
meazi, se exprimid in acelag chip asupra scopului general,
pe care au sid-l urmdreascit geolile de fete. Gossler nu
aratd insd cum se pot pregiiti fetele pentru exercitarea
acelel buni inrauriri in familie, ¢i se mulfumeste a cere
desvoltarea sentimentelor patriotice gi pe aceaa corpului.
Patriotismul si desvoltarea fizici sunt si astdzi unicele
finte ale tuturor germanilor care si-au luat drept ideal natio-
nal militarismul spartiat.

Cand s’au aleiituit programele ins#, lacuna lisatdi de
Gossler s’a inliturat. Obiectele de studiu s'au ales dupi
raloarea lor educativii, mai ales in ceeace priveste ratio-

namentul, sentimentele religioase, morale si patriotice.
Intru eat priveste desvoltarea corpului. programul recu-
noaste ci ea este felul ultim si esenfial al scolii.

Pentru atingerea acestui fel, autorii programului au
ciutat mai intiii s8 nu-l incarce, s nu dea nagtere la supra-
muned. Iatd eateva misuri cu cari s'a atins in mare parte
acest scop: 1) lectiunile nu an loe decat intre oarele
8—12 §i 8—1 pentru elevele cele mai inaintate, iar ele-
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vele incepdtoare isi au lectiunile numai dela 9—12; 2)
dupd fiecare ceas de lecfie urmeazi o recreafie de 5
{dupd ora intdia), de 10 (dupi a doua) sau de 15 minute;
3) ultimele lectiuni sunt cu totul recreative (desemn, gim-
nasticd. lueru, ete.); 4) lectiunile trebuese explicate asa,
ca ele si fie nu numai pricepute, dar si memorizate din
clasid ; 5) temele, compozitiunile date acasi nu trebue si
ia mai mult decit 1—2 ore elevelor din clasele superioare,
celor din clasele inferioare proportional mai putin.

Cu aceastd dispozifiune a programelor riman fetelor
10—11 oare de viatd in familie, de plimbare, de gospo-
didrie, iar acest contact indelungat cu casa parinteasea-
este de sigur singurul mijloe de a forma pe fete pentru
viafa casnicd.

Dacd la cele spuse pand acum adiiogim cd gimnastica
tinde in Prusia si ia ‘mai mult de doud ceasuri pe sipti-
mand; cd innotatul si patinatul se ineurajeazi si se res-
pandesc printre fete cu o iuteald si un avant de necrezut;
ed patriotismul este fondul tuturor lectiunilor de limba
germani, de istorie, geografie si chiar de religie, ne putem
da sam# in cea mai mare parte de esenta educafiunei fe-
telor din Prusia.

Vine insa intrebarea, daci acea usurare a munceiin-
telectuale cerute de program, dacd acea hrand a mintei
datd aproape mistuitd, nu face pe fete si ia munca inte-
lectuald drept o joacd ; daed ea nu le rugineste spiritul
de eriticid si plicerea pentru activitatea spiritului. Dar pro-
gramele nu cer asemenea insusiri nici gcoalelor de biet,
necum celor de fete. Tendinta care domneste in Germa-
nia de a finea pe femei la un nivel cultural mai jos de
cat barbatii, fie din motivul presupusei lor inferioritiiti, fie
ca 88 nu lipseased gospodiriile de dansele, se vede si din
dispozifiunea ci femeile nu pot ocupa in clasele superioare
de cat catedrele de gimnasticd, lueru de mand, desemn i
limbi straine, iar in seminar sunt escluse gi de la limbi.
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Aceste posturi modeste fiind si riu plitite, e natural ca
femeile si nu se ingrimideasecd la cariera de profesoare.
Toate catedrele sunt ocupate in scolile superioare si in
seminarele de fete, de eiitre birbati cu diplome acade-
mice—sunt preferati filologii—sau absolventi de seminare.
Postul de director, care nu se di decat unui profesor al
scoalei respective, (in seminar, celui de pedagogie) se ca-
pitd ca si in Franta, in wrmae wnui examen special la care
se pot prezenta numai acei ce au 3 ani de serviciu in scoa-
lele publice.

Titlarile de profesor de desemn, de gimnastied si de
lueru de mand, se capitd, conform regulamentului seolar
din 1888, la scoalele respective. Pe cand acele de pro-
fesori de limbi streine, intoemai ca si diplomele de ins-
titutoare, se dau in urma examenelor finute la seminare.
La toate exemenele cari confers dreptul de protesor se
cer bogate cunostinti pedagogice.

Printre diplome, singurd acea pro facultate docend;
a filologilor scuteste de examenul special pentru eiipitarea
unui post la scolile superioare de fete; celelalte toate nu.
dau decat dreptul de a fi admis la examen.

Programul gcoalei superioare de fete

Avem absolutii nevoe si cunoastem pregramul unei
astfel de scoale, ciici numai el motiveazi, justifici agh
zieand, intinderea, desvoltarea ce se di in scoala normali
diferitetor obiecte de studin. Vom sehifa programul si
planul lectiunilor, asi cum au fost ele hotiirate de re-
gulamentul seolilor din 1886,

Este stiut ¢ii in Prusia ca $iin tot nordul Germaniei
§1 in Austria, clasele se numiirs In ordinea inversi decat
la noi: astfel la gcoalele de fete clasa incepiitoare e a.
Y-a sau a S-a, iar cea mai superioari e 1-a..
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Iatd si materia de predat la fiecare obiect de invi-
fdmant. La Religie: testamentul cel vechiu si cel nou. cu
privire speciald la inviifiturile lui Hristos, catehismul lui
Luther, istoria religiunei cregtine—in special secolul I-iu
si cel al reformei,—cetirea si explicarea mai multor psalmi,
explicarea tuturor siirbiitorilor, inviifarea de rugiciuni si
de cantece hisericesti.
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Limba german#d cuprinde cetirea gi scrierea. orto-
grafia, gramatica si stilistica, cetirea din Goethe, Schiller,
Uhland, Herder, Chamisso, mai cu seami ,Lied der Glo-
cke®, ,Herman si Dorothea“, teatru si bhalade.

Programul recomandii multi cetire, multd copiare,
memorizare de versuri (pentru invifarea ortografiei si a
cuvintelor noud) si compozitiuni lunare, acestea scurte si
numai din cercul de cunostinti al elevelor.

In clasa din urmid se dau elevelor cateva notite bio-
grafice asupra aucorilor cetiti, asupra influentei ce ei au
suferit dela mediul social, precum si a inraurirei ce au
avut la randul lor asupra epocei in care au triiit. Studiul
limbei fiind §i un mijloc de a desvolta simtimantul patri-
otic, el este, aliturea cu istoria, studiul de edpitenie din
scolile superioare de fete.

Limba francezi incepe numai din anul al 4-lea. Studiul
ei incepe cu inviifarea limbei din practicd, cu exercitii
treptate de etimologie si sintaxi, trece apoi la invitarea
sistematicil a gramaticei, la cetirea catorva opere clasice,
la memorizarea de versuri gi in fine la traduceri si com-
pozifii. Regulamentul cere ca absolventele scoalei si pro-
nunfe corect, si citeased fird dietionar proza si si cu-
noascil cafiva autori clasiei i moderni, dintre acei pe cari
ele i-ar putea ceti fiirit primejdie.

Aceleasi limite si aceeasi {inti se hotiireste de ciitrii
programul din 1886 si studiului limbei engleze. desi a-
ceastd limbid se invati numai in 3 ani. Luerul insi nu e
nepotrivit de oarece limba aceasta e destul de apropiata
de a lor si s2 invatil de ciitre eleve mai mari.

. Matematicele din scoalele superioare de fete cuprind -
aritmetica practied (firi proportii), eateva notiuni de geo-
metrie pland gi sfericd, si anume misurarea COl'pLU'ﬂOI'.,
fird nici-o demonstrare decat doar pe cale intuitivii. Cal-
culul din minte este peatra de incercare la invifarea ma-
tematicelor si repeziciunea cu care el se fuice in scolile
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primare face admiratia tuturor acelora cari au avut pri-
lejul sa le viziteze. :

In ultimele douit clase, istoria si geografia sunt unite,
lisandu-se insi profesorului libertatea de-aface mai multi
istorie decat geografie sau vice-versa.

In anul I-in de istorie se predau biografiile a 50 sau
60 de birbati mai insemnafi din toate timpurile, incepand
cu acei din epoca eroicit a grecilor §i sfargind cu Wilhelm
I, Impiratul Germaniei. In anul al JI-lea se preda istoria
Germaniei si in special a Prusiei pand la 1871, cu mici
aluziuni politice la tirile cari au venit in atingere cu Ger-
mania. In al treilea, istoria veche, in trisdturi mari si cu
osebiti privire asupra culturei diferitelor popoare, si istoria
evului mediu pani la Carol cel Mare. Iar in ultimul an,
istoria universali dela Carolus Magnus pandl in zilele
noastre.

Cursul de istorie se foloseste foarte mult de nenu-
miratele gravuri ce posedii scoala, gravuri cari concreti-
zeazii si cristalizeazi in memorie cunostinfele aceste, alt-
mintrelea flotante si abstracte.

Geografia Comunei cu miei incerciiri de harti for-
meazii obiectul anului intaiu de geografie; in clasa urmai-
toare vin nofiuni de geografie fisicii §i matemafici: in al
patrulea, toati Europa, exclusi fiind Germania, iar in al
cincilea; Germania ; in clasa penultimi, repetirea tuturor
canostintilor, si in ultima, Germania cu cate-va notiuni ge-
nerale de geografie fizicii si matematicd.

E de observat eii geografia incepe in anul al treilea
sub forma cea mai elementari, iar istoria abea in al sase-
lea, pe cand la noi geografia incepe in anul al doilea, ial
istoria in al treilea.

Stiintele incep in clasa a cincea. In semestrul de vard
se invati botanica, in cel de iarnid, zoologia, g1 anume :
notiuni generale de anatomie, fiziologie, de organografie si
fiziologia plantelor, notiuni de clasificare, cateva familii din
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flora si fauna patriei. iar din anatomia si fiziologia omului
mai cu sami sistemul nervos cu simfurile. Pe lang# aces-
tea, cateva notiuni de mineralogie. Studiul stiintelor natu-
rale tine trei ani. In cei din urmi doi ani ai scoalei su-
perioare se dau cateva notiuni de fizies i chimie, mai
mult din cea organicii decat din cea minerali.

Cantecul nu poate fi decat foarte ingrijit in seolile
gérmane. Teoria muzicei fncepe abid in clasa a patra :
pand atunei se cantit din auz, dar numai in timpul rugi-
ciunii, la lectivnile de gimnastiedl si la cele de recitare
(cantecele nationale). Nu sunt prin urmare oare anumite
pentru muzied pand in elasa a patra cand incepe invi-
farea sistematic cu teorie, solfegiu §i cantece eu mai
multe voei.

Lectiunile de caligrafie propriu zisi, ea exercitiu
grafic special, inceteazi din clasa a cincea; toate exer-
citiile serise inss, teme, compozitiuni, ete., au a fi consi-
derate si notate si ca probe de caligrafie.

In scolile prusiene elevele serin atat cu literele la-
tine cat si cu cele germane,

Luerul de mani nu cuprinde deeit inpletitul, cusutul
lenjiriilor si carpitul, ca singure trebuitoare in gospodiirie ;
brodatul, eusutul pe canva, ete.. sunt considerate ca me-
serii si lisate ea atari scoalelor profesionale.

Vom vorbi mai mult despre desemn §i gimnastics,
cand ne vom ocupa de seminar.

Cu acest capital de cunostinti $i de dexterititi intry
0 elevid in geoala normals.

Dintre condifiunile de intrare vom ecita urmitoarele :
elevele si aibi 16 ani Impliniti, sii treaci un concurs
Inaintea unei comisiuni alefitnite din profesorii seminarului,
81 sid prezinte un atestat de absolvirea intregului curs al
-seoalei superioare®.

Seminarul ca si scoalele superioare sunt scoli ale
‘Statului §i totusi se intrefin din plata elevelor. avand dela

iSfat numai eat o sumi ,sub formy de ajutrre.
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Seminarul

Cele dintii seminare din Prusia, ca si cele dintii
scoli superioare de fete. s’an infiintat din initiativa pri-
vati. Asa, seminarul din Berlin actualminte seminarul mo-
del™al Prusiei, a fost infiinfat la 1832 i trecut statului abia
in 1877. Acest seminiar e legat de scoala superioari
~Augusta* avand in comun direcfia, mai mulfi profesori.
loealul, biblioteca si materialul didactic.

Cursul seminarului este de 3 ani i impartit pe 6
semesire.

Practica pedagogici se face in semestrele al 4-lea si
al 5-lea, in care timp seminaristele au mai putine lecfiuni
teoretice. Semestrul ultim serveste la repetirea intregel
materii gi deeci la pregitirea pentru examenul de diploma.

Programul si planul lectiunilor din seminar

OBIECTE Sl
1122|4515 (3816 |
e 1 lOrepe
1| Religiunea ; A ) 2 | sept.
2| Limba germanid . . . B le 2 Bl
| 3; Limba franceza 30, 12 3 «
| 4| Limba englezi . . Sl 3 «
5| Matematich, ssheds iiiins a2 ol a2 i3
6] Istorie . =: o 2o B s e €
7| Geogratie : s Bk L R e
8| Stiingi naturale . . , .} 2 |1 | 2 | «
9| Fisicil §i chimie =B L e
10| Pedagogie e R e
11| Muzied . 2. .2 2 ‘ «
12} Caligrdicl o e |k e S
13] Desemn . - 2.0 2 | — «
14| Gimnastied ~ . . . . 2| 2 { PRI
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Obiectele de studiu sunt dupi cum vedem acele din
scoala superioar, adiogandu-se pedagogia teoretici si
practicd eu istoria e,

Si cercetim extensiunea datd fiecirui obiect in parte.

Religiunea

Religiunea cuprinde in anul intfiu testamentul vechiu,
in anul al doilea pe cel nou, in al treilea ecatehismul lui
Luther si istoria religiunei crestine. Aceasta cuprinde toate
evenimentele ce pot fi motivate si explicate prin sentimen-
tul religios, precum sunt cruciatele, riisboiul de 30 ani,
etc. Pe langi acestea 30— 40 psalmi de cetit si de explicat
§i 30—40 cantece religioase de Invatat pe de rost. Alege-
rea cantecelor e ldsatd in mare parte profesorilor de religie.
Programul impune insi pe acele care se invatd in scoalele
primare, precum si pe acele mai uzitate in servieiul reli-
gios protestant.

Metoda da pledale a religiunei nu are si nu poate:
avea nimie original : cetire, explicare entuziasti si plini
de credinfi a fieeiirui cuvant sl a fieclirei gandiri, invatare
pe de rost. Catehismul lui Luther cu limba lui veche atat
ca vocabular cat si ca constructie, e o curioass fosili ino
scoald cu agh tendingi progresiste ca acea din Berlin.

Cursul de religiune se predi totdeauna de eiftri un
doctor in teologie. adici de omul presupus cu o credingi
mai pufin alteratf, cu o iubire mai caldi pentra obiectul
lui, cu un limbaj mai colorat, mai inspirat, ca unul ce-i
cules de prin edrgile 1ellg10nse. ;.

Istoria

Unul din cursurile cele mai interesante ale semina-
rului berlinez este acel de istorie. El cuprinde istoria cul-
turald @ popoarclor, nu tractati de sus. in triasdturi largi
si concentrate, ci desfigurati in dnmnuntnm caracteristice_
Neputandu-se stirui de o petrivi asupra tuturor timpuri-



lor, nici asupra tuturor popoarelor,—in trei ani lucrul ar
fi cu neputinfi—se aleg unele vremuri si unele popoare.
Norma dupd care s’a ficut alegerea acestora, este le-
gdtura lor cu istoria Germanie: §i inraurirea ce au putut
avea asupra desvoltirei germanilor. Cu eat un popor
a venit mai mult in atingere cu poporul nemfese, cu
atat va fi studiat mai eu ingrijire. Dupd aceastd norma,
poporul favorizat are si fie cel francez, dupd el interesul
va ciidea asupra Grecilor si Romanilor, ecari au servit de
model modernilor in atitea privin{i, apoi asupra Italiei.
Spaniei, Angliei, ete.

Un alt motiv pentra care germanii deapand intriatat
istoria Francezilor, este cd acestia sunt dugmanul. Profe-
sorul de istorie nu perde o lectiune fird si facd pe elev
st simtd gi s guste aceastd dusmiinie. E de necrezut cati
inversunare desviilesc Prusienii in potriva vrijmasilor lor
din 1870, si stiruinta cu care ii inegrese in ochii genera-
{iunei viitoare! Ura aceasta desvoltatd in scoli nu se poate
explica in secolul nostru, umanitar prin excelentd, de cat
prin aceia ci autorii programului ca gi executorii lui, sunt
oamenii guvernului care a ficut rdsboiul din 1870, sunt
oameni cari luandu-gi drept ideal formarea unuiintreg popor
de militari, sunt interesati la mentinerea vechilor dusménii.

Inainte de a trece la cercetarea metodei de predare,
sit mentionim excelenta dispozifiune, ci nici un obiect nu
se poate predda dupii manuseris. Profesorul trebue si dea.
zice regulamentul, cel putin un ecilinz — ,ein Leitfaden®
— tipirit. Manualul de istorie nu cuprinde de eat materi-
alul brut, faptele cu inlanfuirea lor.

Amiinuntele earacteristice asupra persoanelor i a e-
venimentelor, aneedotele, portretele, toate acele aminun-
timi atat de interesante si de insemnate in istorie, se lasi
pe seama explicatiunei, dar mai ales a cirtilor de lecturi.
Biblioteca seoalelor pune la dispozitiunea elevelor in acest
scop biografii, monografii, romane istorice, legende, satire



politice, ete. ete., pe eand critica taptelor, istoria evolu-
tivil a societiifei si a minfei omenesti. cu produsele ei,
aledtuese substanta explicatiunei profesorului. Astfel pen-
tru prieeperea fiecirui fenomen istoric, eleva capiti cu-
nostingi pe 3 efi: faptul brut il ds manualul, explicarea
lui cauzald, legarea lui de faptele ce-l preced sau il ur-
meazd, i le di profesorul Shar coneretizarea, individualizarea
lui, 0 ia din diferitele cirti i ilustratiuni din biblioteca
seolari. ;

Tot in acest chip se pregitesc conferintele elevelor
precum si compozitiunile lor lunare.

Tatd si cum e Impdrtiti materia istoriei pe clase: in
anul I, cele mai insemnate cunostinti din istoria popoarelor
orientale, Grecii si mitologia lor, Alexandru cel mare.
Latinii §i mitologia lor, nivilirea barbarilor; in anul al
I-lea, istoria evului medin §i a celui modern pani la ris-
hoiul de succesiune in Spania; in al I1l-lea tot restul pana
la 1871, eu deosebiti bigare de sami asupra radiciirei
Prusiei. :

Trebue si adiiogim pentru a sfargl, cii seminarul din
Berlin are pentru istorie un material didactic din cele mai
hogate. Piretii claselor sunt acoperifi eu gravuri care re-
prezinti orasele mari, porturi, monumente din diferite
vremuri, ete. Biblioteca cuprinde sute de volume, des-
crieri, legende, romane istorice, biografii ete.: nenumsi-
rate colectiuni de ilustratii, reprezentand imbricimintea.
armele, obiectele de industrie, casele, tipurile diferitelor
popoare, despre care are a vorbi profesorul si sute de
fotografii a monumentelor sculpturale, arhitectonice si
picturale.

Numai astfel predatd, poate aved istoria un folos
pentru cultura formali a elevelor, numai astfel cunostin-
tele ei pot trii in mintea elevelor mai mulfi ani.
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Matematicele.

Stiinta care dd rezultatele cele mai neindoelnice si
mai strilucite in seminar sunt matematicele. Ele cuprind
repefirea materiei gcoalelor primare, extragerea ridicinelor
pitrate si eubice si demonstrarea catorva teoreme de 2eo-
metrie, adicd a celor ce sunt in legiturdi cu chestiunile de-
fizied si geografie matematici. Algebra este cu totul ex-
clusii din gcoalele de fete.

Tinta matematicelor in seminar este pe de-o parte
de a da elevelor destoinicia de a predd cu succes aritme-
tica, prin deprinderea mijloacelor ei didactice, iar pe de
alta, de a le face pe deplin stipane pe materia ce au si
predee, de a le da repeziciunea in caleulul mintal, simpli-
citatea in expresiune, preciziunea in rafionament, de a le
deprinde asa zieand cu intuifia problemelor si cu giisirea
repede a demonstratiei celei mai simple.

Profesorul de matematici e dator si faeii cunoscut
elevelor programul aritmeticei din clasele primare, si le
ardte cum se intrebuinteazd intuitiunea in aritmeticil si
cat tump se poate ea utiliza. Temele de aritmetici date
acasa sunt cu privire la didactica acestui obiect, la ase-
zarea problemelor in chipul cel mai simplu, la mersul ra-
tionamentului in explicarea problemei ete.

In cele trei semestre dintdi profesorul face un numir
de lecfiuni model in clasele primare (dela 2-—3 pe luni).
lectiuni Ia cari asistd clasa Il-a de seminar in semestrul
intdi, iar in ultimul semestru, clasa [-a. Asa cd fiecare
serie de fete are, pe langi alti practicii de aritmeticii wun
an de practicd model. Tot in aceste trei semestre elevele
fin odati pe siptimani in fafa colegelor lor, un numir de
lectiuni-conferinti, la cari asisti numai profesorul de arit-
meticd. In semestrul al 3-lea elevele studiazi cirtile di-
dactice de aritmetici, corespunzatoare fiecirei clase pri-
mare. — atat partea elevalui cat si a profesorului, — se
deprind a se servi de diferite aparate de calculat, de di-
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ferite cdrti.cu probleme, de unitditile de misurd si figurile
geometrice.

In ultimele trei trimestre, seminaristele invati geo-
‘metria.

Nu e nevoe sd spun ci scoala posedil toate unititile
-«de misurd cu multiplii §i submultiplii lor, in mai multe
-exemplare, precum gi toate figurile geometrice de cari
protesorul are de vorbit.

Limbele.

Studiul limbei germane are ca tel:

a) deprinderea elevelor cu o vorbire si un stil desi-
virsit de corecte; b) cunoasterea teoretici a limbei in
toatd siguranta; c¢) familiarizarea elevelor cu literatura
-germanii, formarea priceperei si a gustului lor literar.

Acest studin nu-i decat repefirea si complectarea
-celor invitate in anii precedenti, cici istoria -literaturei,
-care se dd in ultimele semestre, nu serveste decat la in-
-chegarea cunostinfelor literare eciipitate pind atunci prin
cetire, spre a forma la un loc un tot strans legat.

Pentru a da elevelor siguranta trebuitoare in ale
limbei, se repeti etimologia si sintaxa timp de 1 an si
jumitate, eate o oari pe siptimani, cu ocazia cetitului,
iar mai sistematic, in anul al doilea, in vederea practicei
pedagogice.

In anul I-iu se studiazii metriea si poetica. Nume-
‘roase exemple de acelas fel preced orice reguli, orice
rezumare a cunostintelor, orice definitiune. Nici o cunos-
tinfd nu apeleazi numai la memoria san la imaginafia
elevelor, toate trebuesec motivate de propria lor observa-
tfiune. In anul al doilea incepe literatura propriu zisd,
adicd studiarea aminuntiti a serierilor germane, mai mult
-din punctul de vedere al fondului decat al formei, i anume
incepand cu timpurile cele mai vechi si mergand treptat
pe firul cronologie. piinit la nagterea lui Goethe. Se cetese
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buedfi din Niebelungen, strofe de ale Minnesiinger-ilor
si de ale Meistersiinger-ilor.—Goethe, Schiller, Humboldt
si romantismui german formeazi obiectul lecturei din anul
al 1II-lea. _

In cele trei semestre din urmi se face, am zis, is-
toria literaturei. Aceasta cuprinde pe langii notifele bio-
grafice si analiza influenfelor mediului suferite de autor,
oarecari observiri critice asupra operelor studiate, dar
numai asupra acestora. Programul prusian nu admite eri-
tica serierilor necetite, acea critici anticipatii, nemotivati
de observafiunea i rationamentul elevelor, si care adese
ori le scutegte de a cefl mai tarziu. Cu drept cuvant e
in potriva opiniunilor date de a gata, opiniuni care des-
teaptid la elevi simpatii §i antipatii nejustificate de propriile
lor gandiri, de propriile lor impresiuni.

Cetirea se face in clasil §i acasi. Serierile de cetit
acasd sunt alese de ciitre profesor; ele formeazi subiectul
compozitiunilor §i al conferintelor lunare de limbi germandi,

Tot ast-fel se face cetirea in limbele streine.

Limbele francezd si englezi sunt obligatorii in semi-
nare ca si in seolile superioare. In studiul lor sunt de
urmirit urmitoarele: a) familiarizarea tot mai mare a
elevelor cu aceste limbi, in ce priveste usurinta de a se
exprima in ele; b) cunoasterea literaturei lor fundamentale
§i caracteristice ; ¢) deprinderea elevelor cu metodica lim-
belor streine.

Pentru minuirea limbei se fac exereitii i traduceri
de o greutate gradati; unele din aceste exercitii se co-
recteazit in clasi (prin schimbarea caetelor intre eleve)
altele. acasi.

In anul I-iu se studiazd la amandoui limbele etimole-
gia, cu exercitii asupra formelor neregulate. Din literatura
francezi, perioada de la origina limbei panid in sec. '5\1
17-lea §i cati-va din autorii clasici: se cetese serieri din
vremurile anterioare secolului al 17-lea, o tragedie de
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Corneille, una de Racine si o comedie de Moliere. La li-
teratura englezi se studiazi perioada de la inceputul lite-
ratarii serise panid in sec. al 18-lea, cetind mai ales din
Milton si Shakespeare. In anul al II-lea, sintaxa : din lite-
ratura francezi, see. al 17-lea si al 18-lea; din cea englezi
secolul al 18-lea si ceva din al 19-lea, cu cetire din M-me de
Sévigné, Voltaire, Buffon, Scott, Yung, Cooper, Goldsmith,
Gibbon, ete. In ultimul an se repeti gramatica in intre-
gime, se studiazi secolul al 19-lea din ambele literaturi,
se cetesc Byron, Bulwer, Dickens, M-me de Sta&l, Cha-
teaubriand, Béranger, Hugo. Lamartine.

Pasagiile mai alese se scriu in eaete si se inv afli g
de rost.

Istoria literaturilor streine se predi in limbele con-
respunzetoare, de aceia ea este totdeauna de o coneiziune
cam sirideacioasi.

In ce priveste limbele streine, seminaristele berlineze
sunt mai pufin bine pregiitite decat acele din Stuttgart.

Compozitii in limbele streine nu se fac decat in ul-
timul an. In schimb la fiecare trimestru sunt extemporale.

La limba germani compozifiunile sunt lunare ; doud
din ele (pe an) trebuese ficute sub ochii profesorului. Acele
ale ultimului semestru, ca si la toate celelate obiecte, se
fac toate n clasii, servind astfel de pregitire pentru exa-
menele in seris.

Recmmle au o mare insempditate siin seminarul ber-
linez. In adeviir, ficute in limba materni, ele ne pun in
posesiunea a o muh;ime de cuvinte, desvilluindu-ne ideile
§i sentimentele poetului; in limbele streine. ele sunt un
exercifiu de pronuutle de constructie sintactici si un ex-
celent mijloe de a invata cuvinte.

Recitarea din scolile herlineze e departe insii de a
aved mestesugirea pe care o are in seolile franceze : Ia
germani ea este o declamare umflatd, monotons. 1)1'eten-
tioasd, in loc si fie pur si simplu punerea in relief a nu-
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antelor, a finefelor unei poezii, facuti iu mod natural si
artistie.

Stungele.

Studiul stiintelor se razimd in seminarul berlinez, maj
mult decat ori-unde, nwmai pe observagie si experienfi.
Stiinfele naturale se predau in tustrei anii; cele fizice nu-
mai in ultimii doi ani. Botanica ocupi toate semestrele de
vard, antropologia, un singur semestru, zoologia (cu pri-
vire speciald la fauna Germaniei) un semestru si jumdtate,
iar mineralogia, eu cateva nofiuni de eristalografie, un tri-
mestru. E de mirat ca higiena si nu-gi fi giisit un loc in
programul berlinez, ca obiect separat.

In intaiul semestru de vari se studiazd partea ge-
nerald a botanicii, organografia si fiziologia plantelor: in
cele-lalte doud, clasificarea plontelor §i indivizii cei mai
insemnati prin insusirile lor medicinale, nutritive, ete. Ma-
nualul de botanied cuprinde numai nofiunile cele mai ge-
nerale, lisandu-se amanuntimile si le observe i sit le in-
semne elevele. Orice plantd studiatd se pastreazi. Fiecare
elevd isi are erbarul ei, de pe care apoi repetii materia.

Odatd cu cunostintele de stiinti naturale seminaristele
invatd chipul cum se facit pe copiii mici si observe ani-
malele si plantele cu o atentiune indelungata, cari sunft cu-
nostintele ce se pot da in scolile primare, efe.

Anatomia si fiziologia omului se invafid de pe nume-
roasele ‘piese de ceard, de carton maché, de ipsos, ete., ce
posedd scoala si cari sunt alcituite astfel in cat pot da o
idee indestul de exacti de mecanismul funetiunilor ca si
de forma si consistenta organelor. Pentru studiul zoologiel
scoala posedd animale impaiate, gravuri pentru cele mai
mari, colecfii de insecte, ete.

Din mineralogie nu se aleg deeat cunostintele cele
mai elementare, date tot pe calea observafiunii.

Profesorul de stiinti nu dii nici o cunostin{i a priori,

14
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nn se serveste de observatie cao prohid de exactitatea ce-
lor spuse, ci mai intdiu aratd forma sau insusirea de ob-
servat, apoi prin intrebiri si din rdspunsul elevelor, formu-
leazii deserierea, definifia sau legea ce avea de spus. Existi
o continui colaborare a elevelor in invatarea stiintelor si
numai astfel dacii se pot ele deprinde cu minuirea ash zi-
sului inviltimant intuitiv. :

Lectiunile model de stiinti naturale se fac in clasa
1I-a de seminar.

Tatd cum e impirtiti §i materia stiintelor fizico-chi-
mice : in anul al Il-lea se studiazi proprietiitile corpurilor
solide. lichide si gazoase, acustiea, magnetismul si electri-
citatea ; in al Ill-lea, lumina, cdldura si cate-va nofiuni
de chimie (technologie, fenomenele nutritiunei Ja plante gi
la animale, ete). In tot invi{iimantul stiintelor fizico-chimice
experienfa precede cunoagterea legilor. La opticd se fac
cateva caleule matematice.

Seminarul posedi un cabinet de fizied bine asortat,
aliturat de sala in amfiteatru unde se fin lectiunile de fi-
zied si chimie. Instrumentele de fizied, necesare in scolile
primare, sunt adeseori lasate in mana seminaristelor, penfru
ca ele si capete indeminarea ceruti, deprinzandu-se a le
minul i a experimentd cu dansele.

Geografia.

[

Notiunile generale de geografie fizicd, economieii, po-
liticd si ‘matematici se predau in anul Liu. Semestrul ur-
miitor e consacrat geografiei patriei si in special a provin-
ciei Brandenburg, notiunilor de cartografie si de didactiei
speciald precum si lectiunilor model. In ultimul semestru
al anului al Il-lea se face geografia nordului Europei. Su-
dul ei si celelalte continente se studiazi in anul ultim. In
seminar nu se fac decat hirtile din clasele primare infe-
rioare care se lucreazi pe tabeli sau pe carton, luandu-se
totdeauna drept model o harti muralii, si se fac nwmai
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sub ochii profesorului. Seminarul se slujeste de atlas, de
hirti murale (ale lui Kiepert), de globuri de diferite marimi
si pentru unele pirfi de pamant, de hirti si de globuri in
relief.

Geografia este foarte inferesanti tocmai prin varie-
tatea cunostintilor ce ne di si deel prin multimea facul-
titilor intelectuale puse in joe. Asa, pe cand geografia ma-
tematicdl e o stiinfd de rafionament, cea economicid, cea
politied, cea fizied sunt stiinti de judecatd si de imaginatie.
De aici si importanta ei educativi.

Penfru ajutorarea imaginatiunei, a priceperei si deei
si a memoriei, profesorul se slujeste de nenuméirate figuri
reprezintand orase, porturi, fabriei, tipuri. feluri de imbri-
ciminte, producte industriale, configuratii de soluri ete.,
“ete., de numeroase mostre de productiuni extrase din pi-
mant, mostre de produefiuni agricole, industriale, ete. Asd
predati, geografia poate avea aproape aceiasi metodi ca
si stiinfele naturale.

Biblioteca cuprinde numeroase volume de eilitorii,
descrieri de localitdti si studii de moravuri.

Chestiunea cea mai aminuntit studiatii este centrul
Europei, adicd Germania en tiirile invecinate ei.

Conferintele de geografie au de scop de a deprinde
pe fete cu alegerea materiei pentru clasele primare, cu
oranduirea ei, ete.

Pedagogia si practica pedagogicd.

Dupi un regulament din 1872 riimas in vigoare.
studiul pedagogic trebue si fie precedat de acel al isto-
riel ei. Aceasta studiazii mai intdi in trisituri largi edu-
cafiunea din vechile vremuri, pand in secolul al 16-lea,
iar din acest timp, biografia tuturor oamenilor cari’ $i-:.1‘u
consacrat vremea pentru scoald. dar mai ales migcidrile
cele mai insemnate din istovia culturali, ficute pe terenul
educatiunei.



Cu prilejul acestei priviri istorice, elevele se fami-
liavizazi cu principiile pedagogice cele mai vechi si mai
nestramutate, viid cum se desfisoard unul din altul, cetese
buciti din diferifi autori clasici in materie de educatie,
cetesc operele mai ugor de priceput, programe seolare
din diferite vremuri, ete. Chestiunea cu care se termini
anul, este istoria invitAmantalui din Germania si mai ales
din Prusia, organizarea scolilor de toate gradele, dar cu
osebire aceea a scolilor superioare de fete. Trimestral al
3-lea este consacrat catorva principii didactice generale,
metodicei limbei germane (cetire si seriere, recitiri, orto-
grafie, gramaticd) si acea a limbelor streine.

Pentru toate celelalte obiecte de studiu, profesorul
de pedagogie di numai o schitd. lisand amiinuntele pe
sama prefesorilor respectivi.

Tot in acest trimestru elevele cunose principiile dis-
ciplinei scolare (durata lectiunei, formularea respunsarilor
si a intrebirilor, mijloacele pentru desteptarea si susfi-
nerea atentiunei, ete.). In semestrul al 4-lea gi al 5-lea,
cand fac practicd in gcoala primard, elevele invatii ceva
logicd si psihologia inteligentei, voirfa si sentimentele. Dis-
¢iplina in toate aminungimile, metodica generali, educa-
tiunea fizied cu igiena scolard, determinarea scopului si a
mijloacelor edutiunei, precum si repetirea intregei materii
de pedagogie, alciituese penswmul semestrului din urmi.

Principiile didactice care reese din tot Inviatimantul
pedagogic si care ciliuzese pe orice profesor, fie primar,
fie secundar, sunt urmitoarele: a) Cunostintele date ele-
velor si fie pufine dar toate eclare, precise, bine determi-
nate, sigure, la indimana elevului in orice minut; h) ex-
presiunea si fie corecti, seurtd, cu cuvintele cele mai
proprii §i sd poatd fi gisiti repede (din acest prineipiu
decurge importanta extemporalelor); e) elevii trebue si
fie nu numai atenti ¢i si cu mintea vioae, plindi de interes



— 213 —

si entuziasm pentru lecfiunea pe care o ascultii, cu veselie
in fafi i agerime in ochi; d) profesorul trebue si aseulte
cat mai mulfi elevi la fiecare lectiune.

In cele 3|+ de ceas de ascultare, un profesor german
pune intrebarea la 15—20 de elevi si pentru a tine aten-
flunea mai acuti asd zicand, el pune chestiunea intregei
clase, iar dupiice elevii ecari stiu au ridicat mana, isi
alege pe acela care trebue si rispundi. Intrebdrile puse
nu pot fi decat de acele la cari se respunde in 2, 3 pro-
pozifii §i cari presupun cunostinti castigate mai inainte,
sau cari se pot usor deduce din altele vechi.

Chiar in timpul explicatiei, profesorul pune dese in-
trebiri prin cari stabileste asociatii de ideiintre cunostin-
tele vechisi cele noi. Tonul pedagogiei germane, este, dupi
cum stim; foarte dogmatic. Principiile pedagogice sunt toate
rezumate in adeviirate aforisme.

In afarii de profesorul de pedagogie, seminarul ber-
linez posedd un profesor de Metodologie speciald, care are
asupra sa metodologia scriereisia citirei, cu tot istoricul ei,
metodologia caligrafiei si supravegherea in mare parte a
practicei seminaristelor in scoala primari. :

Practica in inviifimant se capiti in seminaral ber-
linez pe cale teoreticii si pe cale practicd.

A) pe cale teoreticd : prin observatiunile si cuno?rin-
tele didactice date de fiecare profesor la ramura lui ?n
tot timpul cursului; 2) prin lectiunile model ce se '(111
la toate obiectele, ciate una sau 2 pe luni; 3) prin invi-
farea pedagogiei teoretice.

B) pe cale practiedi: 1) prin conferinfi tinute de se-
minariste in fata colegelor lor, sub supraveghiarea .prote~
sorului respectiv al gtiintei din care s’a luat su.b\ectul:
2) prin practica propriu zisii in gcoala primard, timp de
un an de zile.

Lecfiunile model sunt astfel impirfite in seminarul
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din Berlin : profesorul de pedagogie, care e si de 1'e1igif3.
face lectiunile de limba germani (gramaticdi, cetire din
autori, dictando, recitiiri) si de religie. Profesorul de me-
todologie are lectiunile de scriere si citire, de caligrafie
(serierea In tact i dupd model) si corectarea, impreuni
cu seminaristele, a tuturor temelor. Pentru toate cele-
lalte obiecte, lectiunile model se fac de citre insugi pro-
fesorul respectiv.

Conferintele se tin numai in fata colegelor afari de
acele de aritmeticii cari se pot tinea si eu clasa primard.
Ele trebuesc prezentate in seris inainte de a fi tinute. Pen-
tru scris-cetit, elevele din semestrul al 3-lea mai asisti la
lectiunile de practicii ale seminaristelor din clasa urmstoare.

Dupii - fiecare lectie—model profesorul discutd cu
seminaristele asupra mijloacelor didactice intrebuintate de
el. De multe ori aceste lectiuni model sunt luate ca subi-
ecte de compozitiune.

Practica propriu zisi se face insemestrele al 4-lea si
al 5lea in cele 4 clase primare inferioare, fie-care clasi
fiind Tmpirfitd in 2 sectiuni. De oare-ce seminarul nu pri-
meste mal mult de 25 eleve intro clasd, sunt 25 de fete
ati fac practicii in 8 clase. Elevele din semestral al 4-lea
fac practici in cele 2 clase mai superioare (a 7-a sia 6-a)
cele din semestrul al 5-lea, in clasele incepaitoare (a 9-a
$i a S a).

O seminaristi profesoari este tot d’auna intovarisitd
de o asistenti care ii tine ordinea si care o inlocueste in
caz de boald. Fie-care seminaristi are citeva obiecte (e
practicd pentru un timp de 3 luni, cu ingrijirea ca totalul
lectiunilor si nu-iia mai mult decat 5 oare pe saptimani.
Seminaristele asistente sunt si ele profesoare la alte obi-
ecte in clasa urmitoare, si vice-versa acele profesoare
sunt i ele asistente. Dupd trei Iuni aceastd oranduiali
se schimbii: toate asistentele devin profesoare in clasi si
la obiectul la cari au asistat §1 profesoarele de mai ina-
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inte devin asistentele lor. Intr’'un an prin urmare o semi-
naristii face practici la mai multe obiecte, in doud clase
deosebite, ceea ce face, ca timp, 3-4 siptimani. Semina-
ristele nu fae practieii de cit la obiectele mai insemmate
si mai grele ca metodd : seris—ecititul, aritmetica, religia,
gramatica, limba francezi. Pentru toate celelalte obiecte
sunt institutoare titulare. Aceste institutoare nu stau fafd
la lectiunile seminaristelor §i aici e o deosebire mare in-
tre practica seminarului berlinez si a celor franceze si
bavareze. Seminarista in Berlin se giseste singurd in fafa
elevelor si se deprinde, odati cu minuirea metodei, cu
mentinerea disciplinei, eu tiria morald ce treb1e si aibd
pentru a se impune copiilor. Avand un sir de lectiuni
absolut pe riispunderea sa. aptitudinele ei de institutoare
se formeazi mai sigur decat in seminarele franceze unde
normalistele sunt impuse elevelor primare de citre insti-
tutoarea clasei.

Dar oare prin aceastii orandueald nu sunt saerificate
elevele claselor primare? Nu. Seminaristele sunt tot asa
de bine pregitite ea si institutoarele incepitoare, cari n'ar
fi ficut practicd in scoald, si au ea §i acestea 17 —158 ani
Dar mai ales felul enm sunt pregitite i controlate lecti-
unile lor ne poate inspira toati increderea. 10 Programul
claselor inferioare fiind analitic pand la exces- -materia e
impirtiti pe lectii—intinderea si desvoltarea fie-citrei lec-
tiuni sunt date de catrd program ; 20 ori-ce lecfiune este
pregititd in seris, apoi corectatii si complectatd de profe-
sorul supraveghetor de practicii, si numal dupd aceasta
tinutd in clasi de citre seminarista.

In timpul lectiunei profesorul supraveghetor vine in
inspectie de 10—15 minute, cand isi scrie toate observa-
tiunile in caetul de inspectie al seminaristei, observatiuni
de care se fine seami la punerea notelor.

Profesori supraveghetori sunt 4 in Berlin: acel de
pedagogie, acel de metodologie, acei de limbi francezii si
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de geografie. Fie-care inspecteazii cel mult 4 clase pe oril.

: Seminaristele servesc ineil de ajutoare profesoarelor
de gimnasticdi si de luera de mani, in toate cele 9 9lz1§e
ale scoalei ,dugusta, fac chiar lecfiuni, dar numai in
fata profesoarelor respective. 3

Muzica

Elevele ajunse in seminar cunose teoria, sunt depl‘i}lse
cu solfegiul, cantii in coruri mai ugoare cu 2 si3 voel.

In seminar clasele a Il-a si a Ill-a 15i iau lectiunile
Impreund, agi el in realitate nu sunt de cat 2 Clase_ de
muzied. Invitimantul teoretic al muzicei cuprinde repefirea
teoriei i ceva din istoria muzicei (hiografiile compozito-
torilor celor mai renumiti) cate-a notinni speciale pentru
cantee, precum : distingerea registrelor vocei si trecerea
de la unul la altul, clasifiearea vocilor, regulile -igienife
pentru pistrarea glasului, pronuntia la cantee, ete.—gi in
fine didactica muzicei.

Elevele berlineze nu Invati nici un instrument in
seminar, dar isi exerciteazs vocea, urechea si priceperea
muzicald, asa ei putem spune cid au un foarte bun ineeput
de culturd muzieali,

In anul elevele invatii 12 coruri religioase si 12 eantece
nationale sau de scoali, eu una sau mai multe voci In cei
urmitori, ele invatii cate 13 de fie-care fel. Alegerea can-
tecelor se face de catre profesorul de muziei dupd o con-
sfdtuire cu ceilalfi colegi. Afard de acest numir obligatoriu de
bueati muzicale, profesorul cantsi ey seminaristele * bueiiti
din oratorii, din opere, ete.

Sala de muzici, care e $1 salid de ceremonii, e foarte
spatioasdi, bine aerisiti, cu biiei Jjoase si firi pupitre, cu
tabele pentru seris notele, doud pianuri si busturile tuturor
compozitorilor mari. Elevele canti cele mai multe ori stand
Jos, mai ales ecand canti cu o singurd voce $i rare ori
sunt acompaniate de violins sau piano.
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Muzica e obligatorie pentru toate elevele, chiar pen-
tru acele ecari nu au voce. :

Seminaristele berlineze canti eu multd siguranfd de
tact si de glas, si eu o acuratefd si un gust muzical rar
de intilnit in conservatoarele noastre, necum in scolile
secundare. .

Desemnul si Caligrafia

Spre deosebire de seminarele bavareze gi franceze
seminaral berlinez are in program caligrafia. Ea tinde: 1)
si dea seminaristelor o scrisoare curentd ceteafd si fru-
moazii; 2) si le deprindi a serie pe tabeld litere de tipar
si de mand; 3) si le facd cunoscuti derivarea sistematicit
a literelor din generatricele lor. felurile de serieri si isto-
ricul lor; 4) s le deprindi cu didactica serisului.

Caligrafia se invad numai in anul I de seminar cu
dou ore pe siptimani. In semestrul intaiu se seriu lite-
rile nemtesti, cifrele si celelalte semne grafice, in al doilea
literile latine. Ca teorie elevele invafi regulele pozifiunii
la seris si a tinerei condeiului, forma si propovtiunile pu-
pitrelor de scoalii, derivarea literelor una din alta, regu-
lele scrierei in tact, alegerea modelelor si aledtuirea cores-
pondentei cu auloritdfile scolare In anii urmitori, elevele
dau in fiecare lund cate o pagind de caligrafie, serisd cu
doudt feluri de litere. Aceste pagini se inapoiazi elevelor
dup# examenul dela finele anului.

Desemnul se predd in 4 semestre si anume in cele
doui dintii, in al 4-lea si al 5-lea. El cuprinde desemnul
geometric si pe cel cu mana liberii. Modelele sunt plane
san in volum. Cele plane pot fi ficute de profesor pe ta-
beli sau litografiate ; cele In volum sunt de lemn i de
psos.

O oari pe siiptimand este consacratd desemnnluj
elementar din clasele primare, cand seminaristele invafa
si regulele didactice. In acest timp seminaristele desem-



neazd, mai mult pe tabeld, figuri geometrice, flori, frunze,
animale, ete.

O altd oard este destinati desemnului ca arti, pentru
propria educafie a seminaristelor, cand fiecare elevi lu-
creazd dupd destoinicia la care a ajuns, cu creion, cu pe-
nitd, cu ecreti si estompi, cu tug, cu sepia si chiar cu
colori. Desemnul cu umbre ineepe pentru toate elevele,
cari n'au un talent mai vidit, in anul al doilea.

In semestrele 4 si 5 seminaristele fac practied in
scoala primari. :

Sala de desemn e luminati din partea de sus a pi-
retelui din stanga si are drept mobilier mese lungi,—una
pentru patru eleve,—si scaune mobile. Plicile ce susfin
modelul, fixate de masi, se pot radica sau scobori, apropia
sau indepdrta, putandu-se aseza intr'un plan vertical san
orizontal.

Profesorul de desemn isi face observatiunile firf si
corecteze nimic el insusi-

Gunnastica.

Sala de gimnastic® a seminariului berlinez are o
lungime de 40—50 metri, si e foarte inalti in tavan. Ea
Isi are ferestrele de o singuri parte, pentru evitarea cu-
rentelor si spre deosebire de acea din Miinchen, e legatii
de corpul scoalei prin un coridor, ineilzit in timpul ernei
la aceiagi temperaturii ca si sala de gimnastici sl ceva
mai putin decat clasele.

Gimnastica cuprinde exercifii de ordine, de evolu-
fiune si exercitii Ja aparate. Exercitiile cu cantec oeupi
abia 1 ord pe lund. In anul intdi seminaristele invatd ex-
ercitiile din ultimele clase ale geoalei superioare si deprind
felul de comandi in conducerea lectinailor, ficand oarecare
practicd cu colegele lor de elasd. In anul al doilea, exerei-
fiile claselor inferioare, cand fac si practicit in scoala pri-
mard. Anul din urmi e consacrat exercifiilor pentru pro-
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pria lor desvoltare si teoriei gimnasticei. Aceasta cuprinde
anatomia organelor vietei de relatiune, fiziologia migedrilor:
metoda de predare a gimnasticei, istorieul ei in Germania
si infine igiena cu cele intdi ajutoare de dat in caz de
accidente.

Gimnastica este obligatorie. Dispensele nu se acorda
decat de ecitrd doctorul scoalei, si numai pe motive se-
11oase.

Lucrul de mand.

Lucrul de mani e facultativ pentra toate elevele
care stin bine a impleti i a coasi. El cautd si dee fetelor
usurinta si dibficia trebuitoare la mpletit, la cusutul albi-
turilor si la carpit si sii le facid apte de a ariita aceste
dexterititi in scolile ,mijlocii® gi in cele ,superioare®.

Spre deosebire de scoala normali francezi. acea pru-
siani nu cuprinde in programul ei decat luerul dingcoalele
primare si croiala ciimesilor de zi. Coltunul nu poate 0-
cupa in patria lui decat locul de onoare. Luerul de mand
ia doud oare pe siptimand.

‘Sala in care lucreazi elevele e foarte mare si lumi-
noasd, cu mese inalte, aga ca elevele sii-si sprijine la cusut
cotul si lucrul fird si se incovieze catusi de putin. Fie-
care elevil isi are masa el

Practica lucrului se face sub supraveghere
soarel respeective.

Si aruncim o privire generali asupra
din Berlin pentru a incheia.

Cursul lui e de trei ani si impirfit in trei perioade
cea de'ntaiu de un an si jumatate, e pentru pregitirea de
practicd ; a doua de un an, penftru practicd, la treia de
.i{lnlatate an, pentru repetarea materiei din cei trei ani
§l prepararea pentru examenele in seris.

Dacii facem o paraleli intre seminarul din Berlin si
acel din Miinchen, giisim pe cel dentaiu superior. El dd

a profe-

seminarului
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elevelor o culturi formali mai intinsd,—daci este si cre-
dem ei educatiunea formali se capiti ma mult prin stu-
diul literelor de cat prin acela al stiinfilor.—un patriotism
mai larg si mai bine inteles, o bogifie de stiinfi cari se
ajuti si se complecteazii una pe alta.

Intre seminarul berlinez si acel din Paris giisim pe
langi alte multe osebiri de detail, o osebire esentiali in
felul cum se face practica pedagogicii,—iar superioritatea
In aceastd privinti nu e Ia seolile franceze.

In ce priveste instalatia, seminarul berlinez are o
instalatie din cele mai izbutite : sili spatioase de desemn.
de lueru, de gimnasticd, de muzieii, de recreafie, de lec-
turd, de intrare generali a elevelor (aula) ; clase mari
luminoase si ineilzite “cu aer cald ; biblioteci cu mii de
volume franceze, engleze si germane : colectiuni pentru
stiinfe, istorie, geografie ; cabinet de fizicd si chimie, sali
In amfiteatru pentru experiente. etc., ete. Parisul are nu-
mai douil instalatiuni de aceste pentra fete, liceele,, Racine*
si .. Moliére,

O triisituri care caracterizeazi seminarul din Berlin
§i in genere scolile prusiene, este faptul eii profesoril
muncese colosal de mult, pe cand elevii, relativ putin. In
seminarele franceze si bavareze contrariul se intampla.
Ceeace face superioritatea scoalelor germane, dupi cum au
observat-o si alfii, sunt vioiciunea elevelor conciliati cu
disciplina cea mai ideald si faptul cd elevii ridi sunt o rarsd
exceptie, cel mult in proportie de 2—5.

Dar daedl profesorul isi are partea lui de merit in
aceasta, dacd silinfa elevelor atarniigi de tactul lui peda-
gogie, meritul cel mare il are familia. In scolile germane
profesorul nu are de luptat cu o lene sau rea vointd sis-
tematied din partea copiilor, dupd cum se intimpli lucrul
la noi. Existd eu adevarat in Germania acea neintrerupti
armonie dintre sforfiirile protesorului st acele din partea
familiei. La noi nu numai ei acest acord lipseste, dar cei



intaiu ecari lucreazi la stingerea autoritifei profesorului,
la anihilarea ori-ciirei influenfi bune a lui, sunt péiringii
elevilor. Cum ? Prin vorbele nesocotite pe eari le spun in
fata copiilor, pe socoteala profesorului; prin amenintirile
de tot felul pe eari ori-ce pirinte cu trecere se crede in
drept sii le facit de indatii ce copilul ii rimane repefent,
ete. Cate institutoare nu trec elevele din clasi in clasain
urma amenintirilor de hatae ale piirintilor ! Din ignoranta
celor mai elementare notiuni de pedagogie—si adesea a-
celor de bunii cuviintii — si din pliicerea silbaticd de a
vorbi de ori-cine §i ori-cand, pirintii distrug la noi §i pu-
tinul bun eat il pot face profesorii. Nu poate nimeni con-
testa edl profesorii germani nu sunt superiori, in marea lor
majoritate, celor romani ea pregitire pedagogicd, ca pli-
cere de munecii pentru scoald ca exactitate la cursuri, efe.
Dar oare daci rezultatele scoalelor noastre sunt cu mult
mai mici decat acele ale scolilor germane, suntem noi in
drept si ciutim pricina numai in lipsa de pregitire si de
zel a profesorilor ? Indiferenfa piringilor, localurile insu-
ficiente si rele, lipsa totald de material didactie, programele,
eari la noi sunt ast-fel alefituite ca profesorul lenes si
poatii luneca asupra materiei, iar cel zelos si stoarci toatd
silinfa si inteligenta copiilor cu cunostingi fdrd nici o legad-
furd eu menirea scoalei si cu virsta elevilor, oare toate
aceste nu-si au partea lor de vind ? Punand in fafd sacri-
ficiile fiicute pentru scoald in alte tiiri, cu neajunsurile,
cu lipsurile nenumirate din gcolile noastre, nu putem a-
junge decat la incheierea, ci multe sunt de fdcul. pand si
avem dreptul a arnned profesorului toati rispunderea ne-
suecesului.

SEMINARUL DIN MUNCHEN

Cea mai veche gcoali a Statului bavarez a fost in-
fiintatd in 1814 sub numele de Kinigliche Unterrichts-
und Vorstellungs-Anstalt fiir Schulamis-Adspirantinen, care
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a tinut pind la 1820, jar in al doilea rand dela 1822
la 1826.

Dupi 1826 institutoarele, rimase si se pregiteasci
iar#igi in scolile private, capdtau dreptul in urma exame-
nului trecut inaintea comisiunei permanente ,Lokalschul-
Commission“. Aceastid stare de lueruri finu pind la 1889
cand Statul lud asupra-si o scoald normald privati.
Patru ani mai tarziu se infiin{d (1872) acea din Miinchen.

Seminarul bavarez sub forma lui actuald are un curs
de doi ani. Trecerea dintre gcoala primard si seminar o
tace ,gcoala pregatitoare® cu trei clase anuale, aga ci ele-

vele infrd in seminar numai dupd 10 ani de studiu.

Scoala pregiititoare e alipiti de seminar intoemai ca
si scoala primard care slujeste la practica normalistelor.
Si de oarece institutoarele acestel din urmii servesc de
model seminaristelor, toate lectiunile lor sunt puse sub
controlul neintrerupt al profesorului de pedagogie. Astfel
o Lehrerinenbildungs-Anstalt*  din Miinchen cuprinde trei
scoli: una primard, una secundari-pregiititoare si una
normali. ;

Materia de invifimant a scoalei primare e impirtiti
pe trimestre si apoi pe luni. Mai mult: fiecare institutoare
e finutd si-gi imparti materia pe siptimani si si-sio
serie lectie cu lectie in planuri desvoltate, cari sunt con-
trolate de profesorul de pedagogie si servese de model
seminaristelor in redactarea propriilor lor lectiuni. Cu astfel
de dispozifiune activitatea institutoarelor e cam ferecati.
dar riimane necontestat ci numai cu chipul acesta se pot
utiliza cu folos puterile didactice mediocre.

: Oarele de lectiuni sunt aproape ca la noi, dela 9—12
$1 1—4 pentru cele trei clase inferioare, dela 812 si
2—4 pentru toate celelalte. Dupi amiezile de Merecuri si
Sambitd rdman libere.

. In gcoala primard a seminarului din Miinchen sa
incereat sistema rotatiunei, sistems propusa la noi de
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V. Conta, si care, dupd spusa directorului, di cele mai
bune rezultate.

Programul scoalei primare si al celei pregatitoare.

Scoala primard ave sase clase din cari ultima se face
in doi ani. Spre deosebire de cea prusiand scoala bavarezi
nu are nici o limb# streind. In schimb are doui cursuri
de religie, unul pentru cea catolici, altul pentru cea pro-
testantd, in cari se invati Biblia, Catechismul si un
numiir de eintece si rugiciuni. Limba germanid cuprinde
etimologia si sintaxa, formarea cuvintelor si cetirea din
autori, geografia futuror continentelor, dar cu osebire acea
a Germaniei si a ferilor inconjuritoare. Istoria Germaniei
dela niivilirea barbarilor in imperiul roman pind la ris-
hoiul din 1870. Stiinfele cuprind cunoagterea indivizilor
celor mai obisnuiti din fauna si flora Germaniei, a anima-
lelor si a metalurilor celor mai uzitate in viata de toate
zilele, eateva cunostin§i meteorologice, cateva nofiuni de
acusticd, de cildurdi i de electricitate (atmosferd, baro-
metru, furtuni, ploae, topire, inghet, termometru, paratoner
trisnet, magnet, busolid, galvanism, telegraf). Aritmetica
ia cel mai mult timp. Programul ei preserie cele patru o-
peratii eu numere intregi si fractionare, sistemul metric,
reducerea la unitate, proportii si aplicatiunile lor la regu-
lele de dobandi, scont, rabat, alia] si asociafie. Luerul
de mand, gimnastica, muzica i desemnul au in scoala
primari o importani relativ mici.

In scoalele ,pregiititoare” se intri prin concurs. Pro-
gramul lor este eu mult prea sirdciicios si incomplect.
Religia cu douii ore pe sidptimani cuprinde numai repe-
tirea celor invagate pind atunci. Limba germani, cinel
ore pe siptimand, cuprinde cetirea si invifarea pe fle
rost a buciifilor alese, repetirea gramaticei si in L{peqal
a sintaxei, exercitii de analizi, ortografie si interpuncfle,
explicarea rationald si etimologici a ortografiei si compo-



zifiuni (reproductive in cei dintdi doi ani, reproductive si
inventive in cel din urmi). Aritmetica are trei oare pe
siptimanii. Ea cuprinde numai repefirea celor stinte. Ne-
tiuni in general de geografie fizies, geografia Germaniei
sl In special a Bavariei (anul I). geografia matematici
(zone, longititudine, latitudine, rotatia pimantului, sistemul
lui Copernic) (an. 11) si ceva din geografia celorlalte con-
finente (anul al IlI-lea). In anul I istoria Germaniei péni
la cdderea familiei Hohenstaufen ; in anul al doilea, dela
interregnum pini la pacea de Westfalia, iar restul pini
la 1870, in ultimnl an. Stiintele sunt reprezentate numai
prin botanicd (anul I). zoologie (anul al doilea) si minera-
logie (anul al IlI-lea). Programul acesta se complecteaza
cu muziedl (teorie, solfegiu si facultativ vioa 'a) desemn
(geometric i cu mana liberd), lueru de mani (impletitul
si cusutul) §i gimnastica, toate cu caie doud oare pe sidp-
timani.

Dupd cum vedem programul seoalei pregititoare e o
simpli repetire a celor inviifate in clasete primare. Nici
o limbi streind, nimic din istoria unive sald, nici din stiin-
tele fizice. §i ce e de mirare este ex mineralogia, cea mai
putin utild pentru viata zilniei din toate diseiplinile isto-
riei naturale, ia tot atata timp cat si zoologia, fiziologia
s anatomia impreuni.

Programul.

In scolile bavareze si in genere in geolile germane
gidsim sistemul concentriirei mai multor obiecte de invii-
famant in mana aceluiag profesor. Afari de gimmnastici.
lueru de mani muzies si desemn, earise predau de maistri
speciali—sau de profesorii cand jeu diplome speciale pen-
tru aceste ramuri—toate celelalte materii se Impiirtese
Intr'un numir restrans de profesori in scopul de a intro-
duce mai multi unitate, mai mult#i solidaritate asa zieand.,
intre cunogtintele date de diferitele stiinfi.  Asa, in semi-




narul de care ne ocupiim limba germani si istoria se
predau de edtrd un singur profesor, matematicele si stiin-
tele de citrd un altul, pedagogia si geografia de eitri
director. Gruparea obiectelor este lasatii la alegerea can-
didatului de profesor sau la buna intelegere intre profesori.
Cursul seminarului e de doi ani.

Planul lecfiunilor

Religia 2 ore pe sdptimani
L. Germani 4 !

Matematici 3 3 »
Geografia 1 5 o
Istoria 2 s ;

St. I}ajmrale_ ‘ 1 £ » B
St. fizico-chimice 2 " o e
Pedagogia 5 5 ; =
Muzica 2 i 3}
Gimnastica 2 : =
Desemn 2 3 Sl =
Lueru de mani 2 5 g

% £( L. francezi 1 3 S

& =( Stenografia 1 ¥ 5

La religie repetirea celor inviitate in clasele prece-
dente gi istoria religiunei crestine.

Limba germani cuprinde stilistica, poetica & istoria
literaturei germane, citire, recitiri si compozitii.

Seminarul bavarez e singura scoali normali de fete
care cuprinde Algebra si anume: operatiile fundamentale,
equatiile de gradul I cu 2 §i 3 necunoscute, equatii de
gradul al Il-lea, interes, scont, rabat, renti, asociatie, ac-
fluni. Afard de acestea, exercitiile de aritmeticii, ceva din
geometrie, extragerea riidicinilor patrate si cubice din
intregi si fractii.. i

Geografia fizicd in clasa I, cea matematicii in clasa
IT-a. Istoria universali: in anul I istorie veche si cea a

18
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evului de mijloe, pini la cdderea dinastiei carlovingiene
in Germania, in anul Il tot restul piini la 1871.

Din stiinfi : anatomia, fiziologia, botanica si ceva din
zoologie in anul I; +mineralogia si geologia in al doilea.
Cate-va nofiuni asupra stirilor corpurilor, ciite-va de chi-
mie, toate privitoare la viafa zilnic, si'n fine notiuni de
acustica.

La pedagogie, programul prevede pentru anul I cer-
cetarea scopului §i a mijloacelor educatiunei, elemente
de psihologie si de logici, mijloacele speciale pentru edu-
cafia intelectuali si cea morali, diseiplina, metodologia
scoalei primare, alcituirea scoalei, elementele ei. In anul
al Il-lea metodologia speciali (metodica), istoria pedagogiei
pe scurt. istoria invitdmantului primar, in special a celui
bavarez, educatia fizici si regulele igienice ale scoalei.

La muzicd, teorie, solfegiu, facultativ violina. Acor-
duri §i game ca teorie, solfegiu si ciintece cu 3—4 voci
(cu deosebire muzied religioasi).

Teoria gimnasticei din scolile de fete, exercitii libere
§i la aparate, cele dintii insotite cu cantece cu 2—3 voei.
In anul al II-lea, metodica gimnasticei §i exercitii de
predare.

Desemnul geometric si cu mana liberi. Acest din
urmid dupd modele in volum sau dupi naturi (de pre-
feringii obiectele de studiat la invitimantul intuitiv  din
scolile primare). Desemnul geometric cuprinde desemna-
rea broderiilor §i a diferitelor modele delucru de mana.
In anul al doilea desemnul cu umbre, istoria desemnului
§1 introducerea lui in scoli, metodica lui.

Lucrul de méanii cuprinde diferite impletituri, croiala,
agezarea si cusutul lenjeriilor, carpiturile si metodologia
luerului.

Limba francezii abia cuprinde cunoasterea formelor
regulate si cate-va notiuni de sintaxi.

In programul seminarului avem de observat :
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1) Absenta unei limbi streine §i prin urmare limi-
tarea culturei la o singurda literaturd, precum si lipsa
exercifiilor de traducere, aga de bune peniru cultura for-
mald a copilului.

2) O supra-incdrcare a programului. Mai toatdi ma-
teria de la matematic#i, istorie si stiingi fizice, de la geo-
grafie gi chiar limba germand e noud. i apoi se poate
oare face istoria universali in doi ani? Si fie deajuns
oare doi ani pentru geometrie si algebrd ? Pentru poetici,
stilistied si istoria literaturei germane ?

3) Programul seminarului nu e o continuare, o com-
plectare, o intregire a celor din clasele precedente. Nu gi-
sim in el acea inlintuire necesard si organicii asa zicand
din programele franceze sau prusiene. El este o adevi-
rati pituri suprapusi celorlalte, un supliment de culturi
si nu o complectare necesard.

4) O impirtire neegald a materiei pe cei doi ani,
cand timpul de studin e acelas pentru ambele clase—si
mai ales neproporfionati cu valoarea practied a fie-cdrui
obiect de inviitimant. Asa in anul I se face fisiologia, a-
natomia, zoologia si botanica, iar in cel urmitor numai
mineralogia si geologia. Istoria veche i cea a evului me-
diu pind la secolul al X-leaintr'un an, iar tot restul pind
lIa 1871, in al doilea. Intinderea dati istoriei vechi e rela-
tiv prea mare, fafi cu cea a istoriei moderne si mai ales a
celei contimporane.

5) Higiena nu se studiazii de cat in mod incidental
in pedagogie.

Desi seminarul bavarez nu e un model de imitat si
incerciim totusi a schita particularititile de metodd a ci-
tor-va obiecte de inviifimant, asa cum o inteleg si o prac-
tiei profesorii bavarezi, precum si distribuirea materiei in
timp.
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Matematicile

Atat algebra cat si geometria sunt impirtite pe doi
ani. Cirtile didactice in uz nu cuprind de ecat probleme
i teoreme, demonstatia, difinitiunile si mersul lueririlor
practice, riminand si le dee profesorul. Aritmetica se re-
petd nwmai cu probleme i mai in totdeauna sub formi
de caleul mintal. Pentru ori-ce chestiune de algebrii sau
geometrie profesorul lucreazii cu elevii numai probleme
practice, reale, cu scop de a pune in legiturit cunostintele
de calcul cu acele din alte ramuri de inviitiimant i aim-
pedica mintea copiilor si se aventureze in abstractiuni za-
darnice. Demonstratiile de geometrie se fac pe doua cii: pe
cale deductivi, rafionald, eu figuri pe tabld $i rationament
drept sprijin ; §i pe cale empirici, ajutandu-se de figariin
volum ecari se desfac dupid nevoia teoremei de demonstrat.

Stiintele

Din chimie se aleg numai cunostintele necesare pen-
tru prjceperea fizicei i a fenomenelor ce se observi in
viata de toate zilele. Aceste cunostinfi se dau insi toate
pe cale experimentali. Din fizicd, mecanica si gravitafia
lipsese eu totul din program. Desi experienta insoteste ori
ce lectie, profesorul se slujeste de figuri, pentru asimpli-
fica, pentru a extrage mai bhine principiul pe care se razemi
orice teorie sau construcfie de instrumente. Elevele din
seminar fac ele insdgi experiente cu toate instrumentele
de cari au a se servi in scoala primari. Stiintele naturale
se fac mai mult in mod desecriptiv. Cu ocazia cunostintilor
de mineralogie se dau si ciiteva cunostinfi de chimie in-
dustriali. In geologie se stiirue asupra fenomenelor cari
au format si modificat scoarta pimantului, trecand repede
asupra terenurilor cu fosilele lor caracteristice.

Geografia

Pe eand in Franta geografia economicii are insemna-
tatea cea mai mare, in Bavaria locul de cipitenie il fine
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geografia fizici. Dupi programele germane, geografia e o
stiingd deseriptivii §i se referfi mai mult la imaginafie decat
la orice alti facultate intelectuald. De aceia cifrele au a
fipuse —chiar in seminar—numai in mod aproximativ siin
comparatie cu o unitate oare-care luatd din geografia Ger-
maniei. Spre osebire de scoala pregititoare in seminar se
desemneazi foarte pufine hirti.

Lumba germand

Elevele ajunse in seminar vorbese si serin corect, sti-
lul lor e insd departe de a avea ugurinfa, mlidierea, ele-
ganta acelui ce-1 au normalistele franceze. Aceastd inferio-
ritate vine de-acolo cii in scolile bavareze se citeste pufind
prozi si se dau putine compozifiuni. Ea mai provine din
faptul e# profesorii germani, conformandu-se in aceasta
programelor, nu pretind elevelor frumuseta de stil, ¢i nu-
sexprimarea corectd a wnor idei juste*. In Germania se
asculti extemporal, eleva nu are dreptul si rispundad decat
exact la intrebare, intrebuinfand pentru aceasta cit mai
putine cuvinte. Ea nu are prilejul si desvolte o chestiune.
sii o desfisoare, si o motiveze aga zicand ciitugi de putin,
Chiar in compunerile scrise elevele au a rispunde la anu-
mite intrebiiri, iu forma cea mai corectii gi tot odatd cea
-mai simpli. Ceeace perd insi elevele 7n stil castigd in ra-
tionament. Necesitatea de a pune in stransd legidturi nigte
idei date si coneciziunea in expresiuni sunt o gimnastici ex-
celentd pentru gandire.

Notiunile de poeticd, stilistici si istoria literaturei
se dan numai in legiituri si pe baza cunostinfelor literare
cipitate prin citire. Cetirea in clasd se face o’odatd pe
siiptimang. Seminaristele fiind foarte ocupate, cetirea in
particular n’a luat la ele avanwl pe care il admiriim la
normalistele franceze sau prusiene. Pe fie-care lund pro-
fesorul de limba germani trebue sii dee elevelor cate o
compunere si o extemporali in seris.
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Pedagogia.

Psihologia si logica nu sunt tractate ca stiin{i inde-
pendente, ci ea intrand in cadrul pedagogiei. Din psiho-
logie se studiazi facultdtile intelectuale, cateva sentimente
precum si fenomenele de voin{i propriu-zisi. Din logied
notiunea, judecata si rationamentul deductiv. Partea cireia
se dd cea mai mare insemniitate din pedagogie e didactica.

Practica pedagogica din anul I consti: 1) din asis-
tarea la lectiunile claselor primare ; 2) din lectiunile model
ale tuturor profesorilor din seminar si ale institutorilor
(an anwmit numir este fixat pentru fiecare) ; 3) din cateva
lectiuni de incercare (Probelektionen)ficute de seminariste
sub conducerea institutoarelor. Asistarea incepe in Ianua-
rle, adicd trei luni dupi inceperea studiului pedagogiei teo-
retice. O elevii asistd in aceiagi clasil trei zile in gir, dupi
care timp face o dare de sami in seris asupra celor auzite
gi trece la altd clasd. Cand vine pentru adoua oari in ace-
iagi clasd face lectiunea de incercare, la care asisti numai
institutoarea si cateva colege ale seminaristei; lecfia de
incercare este prezentatii in scris institutoarei de clasi ina-
inte de a fi finuti. Ne filnd mai mult de 25 de eleve intr'o
clasi i fiind 6 clase primare, fiecare seminaristii are oca-
zie sd asiste cateva siptdmani gi se intoarce la aceiasi clasi
de mai multe ori. Seminaristele sunt impirfite in 3 serii.

In anul al II-lea pe langi asistare si lectiuni model,
pe langd lectiunile ,de incercare* fieute sub controlul
institutoarelor, programul mai preserie un numir de con-
ferinti, de lecfiuni in clasele primare. conduse toate de
citrd profesorul da pedagogie, ajutat cate odati si de colegii
lui. Seminaristele ultimului an asistd in serii de cate 4. Ele
incep practica la 1 Octombre. Cu orandueala existenti in
scoala normali din Miinchen fiecare seminaristi face in total
5—6 septimani de praeticii pe an, ceeace nu e prea mult.
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Lucrul de mand.

In seminarul bavarez nu gisim decat croeala lenji-
rillor, earpitul siimpletitul. Intocmai ca si in Franfa luerul
de mana se predd simultaneu. — Secoala din Miinchen nu
are sali speciali pentru lucru.

Desemnul.

Ceeace constitue o specialitate a seminariului bavarez
este desemnarea pe tabli a literelor de tipar §i a obiec-
telor ce servese la invitimantul intuitiv precum si acea
a brodiriilor si a monogramelor. Invi{imantul teoretic al
desemnului constii din regulele lui metodice si din isto-
ricul lui.

Gimnastica.

Seminarul are o sald de gimnastied in comun cu 2
scoli de bileti, lueru ce nu prezintd mare neajuns, exerci-
iile se fac in oare deosebite. Sala e agezati in mijlocul
unei gridini. De oarece sala nu face parte din corpul casei,
lectia de gimnastici nu {ine mai mult de 3/1 ord, sfertul
din urmi riméane pentru odihnirea si rdcorirea copiilor.

Gimnastica are in Germania o insemnitate capitald.
In adevir, ea nu e numai un repaus pentru inteligenti si
un exercifiu al corpului, e¢i gi un mjiloc de a destepta si
pistra viociunea spiritului §i a misedrilor, un mijloe pen-
tru a luptd in potriva desgustului de viafd si a ineriei ce
coplesesc generafiunea noastri. Germanii infelegand valoa-
rea ei educativi au ficut din ea un exercitiu obligator
in scoalele de toate gradele. Exercitiile din seolile de fete
sunt line, linigtite, usoare, apropiindu-se mai mult de gim-
nastica suedezii decat de acea germani. Ele sunt ficute mal
mult in vederea gratiei, a elasticitiifei corpului, a usurintei
si mlidierei la dant si la mers. Foarte pufine miseciri se
fac la aparate. Cele mai multe sunt de ordine, de evo-
lugie si jocuri de copii, eu sau fird cantec.
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Seminarul bavarez, care a fost candva demn de toati
admirafiunea, prezinti astiizi un amestec de lueruri exce-
lente cu altele neindestulitoare. Gimnastica, desemnul, mu-
zica, pedagogia, stiinfele si matematicele se prezinta, dupi
toate regulele artei pedagogice, desi programul lor lasg de
dorit. Seoala primari anexatyi e din cele mai bune seoli
analoage ce se pot gisi. Localul, materialul didactic, bib-
lioteca sunt foarte indestuldtoare. Disciplina scoalei e foarte
bund, firi si aiby rigiditatea si pendantismul acelei din
scolile prusiene.

In schimb cultura literars a elevelor si curiitenia lo-
calulul Iasd simtitor de dorit, — ceeace e absolut suprin-
zator intr'o seoali germang.

SEMINARUL DIN STUTTGART

Singuru] seminar de fete din Wiirttenberg a fost in-
fintat abid in 1881 i are un curs de doi ani. Kl este
legat de cunoscuta institutiune ~Katerinenstift, avand
acelas director, acelag local, acelas material didactic si
aceiagi hibliotees. Pe cand insd seminarul este intrefinut
de ecitri Stat, scoala  Katerinenstift, analoagi  Azilului
»Elena Doamna¥, e pusid numai sub controlul acestuia.

Instalatia seminarului lasd mult de dorit, Casele, o0
veche mindstire, sunt Jjoase in tavan, pline de colb si de
intuneric si n’an nici camere de ajuns. In schimb biblio-
teca e hogati, materialul didactic indestuliitor si sdlile de
desemn, muziej $1 gimnastici, anume construite in ultimul
timp, sunt lungi i luminoage.

Anul geolar incepe in Stuttgart dupi Criciun. Se-
minarul, sub regimul externatului, primeste douii categorii
de eleve: a) ordingre (bursiere) in numiir de 24, toate din
regatul Wiirttenberg, $i cari, prin insugi intrarea lor ca
bursiere, se obligi a servi Statului; si b) extra-ordinare,
carl plitese 180—240 mirei pe an, dupid cum sunt ger-
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mane sau streine. Elevele din a doua categorie nu sunf
tinute si treacd ,examenul de Stat“ adici examenul pen-
tru efipitarea diplomei de institutoare. Pentru a infra in
seminar elevele trebue si aibd 16 ani implinifi, sd fi ab-
solvit o seoalii ,superioari® si sd treacd un concurs.

Germania are pentru fete trei tipuri de gcoli primare ;
1) scoli cu sease clase anuale (invifimant obligatoriu);
2) scoli cu sapte sau opt clase, ficute in 7—8 ani; 3) seoli
,superioare* cu noud clase, cari se fae in 9—10 ani. A-
ceste din urmi au pretutindeni pomposul titlu de ,Hocl-
schule.

Iati programul concursului de admitere in seminarul
Stuttgart, program care echivaleazi cu acel al scoalei su-
perioare. La religie, testamentul vechiu, testamentul nou,
catehismul si un numir de cantece bisericesti de inviifat
pe de rost. La limba germand se cere ca elevele sd scrie
o compozitie asupra unei teme date, firi greseli de stil sau
de ortografie, si s cunoaseil capodoperile celor mai insem-
nati scriitori germani, metrica §i poetica germani. La lim-
bele francezi si engleze, o traducere firi greseli mari de
sintaxii sau ortografie si eateva nofiuni de literaturd fran-
cezii. Literatura englezi, desi se invatii in seolile superioare,
nu se cere la concars. Din aritmeticii rezolvirea oricirei
probleme de numere intregi, fracfiuni zecimale sau ordi-
nare, de reducere la unitate si de proporfii. Istoria univer-
sali cu privire specialii la istoria Germaniei. Geografia
fizie#, politici si economed a tuturor continentelor si in
special a Europei. Notiuni de hotanicd, zoologie si minera-
logie, de fiziologie si higienii si cateva de fizied si chimie.

Conecursul e complectat cu un exumen de desemn §i
caligrafie.

In seminar unde invitimantul e nu numai feorefic
ci si practic, gisim obiectele de studiu din clasele prima-
re superioare, psihologia si logica, pedagogia cu istoria ei
si istoria artelor. Practica pedagogicd se face in clasele
inferioare ale scoalei ,Katerinenstift®.
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Seminarul are doui limbi obligatorii, franceza si en-
gleza. Limba italiani rimane facultativi ca si in  scolile
primare.

Planul lectiunilor

Anul I Anul IT

Religia 2 2
L. Germani 3 3
L. Francezj 2 2
L. Englezi 2 2
Matematica 2 2
Geografia 2 2
Istoria 2 2
Stiinti naturale 2 :
Stiinti fizice 2 2
Metodica 1 2
Psihologia 1 pedagogia 2
Higiena — 1
Desemn si Caligrafie 2 desemn 1
Istoria artelor 1- 1
Gimnastiea 1 1

Total 25 Huiog

La acest numiir de ore sdptdmanale trebuese adiu-
gite 6—8 ore de practicd in anul al II-lea si 4—6 in am-
bele clase, destinate vizitirei claselor §i = pregatirei ele-
velor din scoala primari, aliturea cu pedagoagele ordinare.

Pregramul seminarului

S schitim si limitele impuse fie-ciirui obiect de -
vifimant in seminar.

La pedagogie programul prevede -

1) Istoria pedagogiei $1 anume : educatia popoarelor
barbare, la Chinezi, Indieni, Persi, Greei, Judei, Romani sl
la erestini: cei mai Insemnati pedagogi din toate tédrile i
timpurile ; istoricul scoalelor din Austria si Germania ; pe-
dagogia in legiiturs cu sistemele de filosofie mai insemnate,
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aristotelic, herbartian, ete. 2) Pedagogia sistematicd: scopul
si mijloacele pedagogiei, metodologia generald si cea spe-
cialii, disciplina. 3) Notiuni de psihologie si logicd.

La religie : biblia, istoria religiunei crestine, dogmele
religiunei i ale moralei crestine.

La limba germanii: a) clasarea limbelor, legile for-
mirei lor; limbele indo-germane ; limba germani literard
veche, medievald si moderni ; b) poetica ; ¢) literatura ger-
mani, in special cetirea clasicilor; d) repetirea gramaticei.
Limbile streine cuprind invatarea gramaticei, iar penfru
anul al doilea cateva notiuni de istoria literaturei lor.

La aritmetica : fractiuni, regula de dobandi, propor-
tiile, regula de asociafie, scont si rabat; in anul al doilea
geometria pland si stereometria.

Studiul geografiei euprinde geografia fizici, politici
si economicii, a tuturor continentelor.

Istoria universali incepand cu studiul eivilizafiunei
popoarelor orientale, cu speciald privire asupra Germaniei
si mai ales asupra formirei imperiului actual.

Din stiinfele naturale: a) organografia si fiziologia
plantelor, cateva familii insemnate ; b) notiuni de minera-
logie, geognesie si zoologie : ¢) higiena, cu privire speciald
asupra fiziologiei nutrifiunei, a miscirei, a sistemului ner-
vos §i a simgurilor. Din stinfele fizice : gravitatia, legile si
instrumentele cu eari se misoard, hidrostatica, edldura, lu-
mina, electricitatea statici, magnetismnl, cateva nofiuni de
acusticd i de optict, de chimie minerald i de chimie
organicd

Istoria artelor se reduce la acea a artelor plasiice.

Desemnul se face dupd modele in ipsos.

Caligrafia, lucrul de mani, muzica si gimnastica com-
plecteazi acest program. Desemnul, lucrul si gimnastica
nu au o ord pe sdptdmand.
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Practica pedagoyicii.

Elevele din anul intai asisti la lectiunile claselor
primare si‘sunt {inute si dea socoteali profesorului de
pedagogie de observatiunile ce vor fi ficut asupra lor. In
anul din uwrmi elevele continui cu asistarea si fac lectiuni
In clasele primare, lectiuni la cari asisti profesorul de pe-
dagogie. Tot in acest an se {in si conferintele. Aceste e-
xercifii de practici nu dau in Stuttgart tot folosul la care
s'ar agtepta cine-va. Conferintele, exercitii de vorbid si de
oranduirea ideilor in jurul unei notiuni-simbure, sunt sin-
gure bine ficute. Vizitarea claselor, care negresit ascute
spiritul de observare si deprinde pe elev cu aminunte de
metodicid pentru cipidtarea ciirora ar trebui almintrelea o
practici foarte indelungatii, nu slujeste atat de mult daci
nu-i precedatd de notiunile teoretice trebuitoare. Acestea-s
normele conduciitoare, aceasta-i agh zieand unitatea de mi-
surd a valorei pedagogice a diferitelor metode aplicate sub
ochii normalistului. In ce privegte lectiunile din geoala pri-
mars, ele se fac cu deseviirgire nesistematic. Seminarista
pregiteste o lecfiune al cirei subiect e dat de profesorul
de pedagogie si o tine firi si i-o fi corectat cine-va. Cri-
tica lectiei se face abia la cea intii lectiune care urmeaz,
*and toatd lumea a uitat desfisurarea in aminunte alec-
tiunei de oare ce nimeni n’a notat nimiec. Asa fiind toatd
critica se reduce la exteriorizarea unei impresii generale,
vagi si nemotivate. Practica pedagogicii este mai mult un
similacru, iar programul seminarului e mai mult un pro-
gram de scoald secundars.

Disciplina scoalei din Stuttgart lasi de asemenea de
dorit. E de mirare cum a putut ajunge scoala aceasta la
reputatiunea europeani de care se hueurs. -

Examenul pentru capatarea diplomei de institutoare
se face in seris si oral, asupra tuturor materiilor invatate
in cei doi ani. El se trece inaintea unei comisiuni alese
de minister §i prezidatd de un delegat al ei.

_—
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Recompensele — Valoarea lor in mersul cultural ro-
manese :
Memoriu relativ la modzﬁcarzle de adus pro gramet de
Filosofie din gcolile secundare.
1. Titulatura catedrei de Filosofie
I1. Succesiunea dintre Logicd gi Psiliologie
III. Modificirile de adus programei de Logicd
1V. Modificirile de adus programului actual
de Psihologie 3
Muzica consideratd cu osebzre din punct de vede)e pe-
dagogic
Poetii nogtri clasici
Chestiuni mdrunte ; .
Programele gi noua metoda dn predare C’omunécme
ficutd la Congresul din Niirnberg in Aprilie 1904
Examenul de capacitate pentru Institutorat
Dezideratele congresulwi din Petersburg privitoare la’
organizarea invdjdmantului profesional pentru
fete : ;
O scoald de fesut in Iasz : . ,
Scolile profesionale de fete din I’ran;a
Scolile normale din Franfa
Scolile normale din Prusia
Scoala normald din Miinchen
Seminarul din Stuttgart

17
24
2r

27
34
60

83
103

114
119
123
163
192
221
232
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