49 03k

_ Erziehungslehre &<
29344 25102/

1

Verbindung mit der Psychologie

allgemein verstindlich dargestellt
und der weiblichen Jugend gewidmet

von

Prof. Dr. M. Jahn,

Direktor der Stddt. Schule fiir Frauenberufe in Leipzig.

Zweite Autflage.

(3 ol

Leipzig
Verlag der Diirr’schen Buchhandlung
1916.



B.C.U. Buc

.

C130216



Vorwort zur ersten Auflage.

Vorliegende Kleine Erziehungslehre ist zundchst fiir junge
Miadchen bestimmt, welche spater in der Familie oder im
offentlichen Kindergarten als Erzieherinnen oder Kindergdrtne-
rinnen titig sein wollen. An der Hand dieses Lehrbuches
sollen sie die Natur und Beschaffenheit und die Entwicklung
der Kinder kennen lernen und mit den Zielen der Erziehung
genauer vertraut gemacht werden. Aus diesem Grunde wird
das Werkchen als erstes Lehr- und Ubungsbuch auch von zu-
kiinftigen Lehrern und Lehrerinnen verwendet werden konnen.

Sodann nimmt die Erziehungslehre auch auf das Leben
der jungen Madchen selbst Bezug und leitet sie an, in ihr
eigenes Innere zu blicken, um die Bildungsvorgédnge und Bil-
dungsziele an sich selbst zu verfolgen, sie also zur rechten Selbst-
erziehung zu fithren. Dabei werden sie zugleich auf ihre spitere
Tatigkeit als Miitter eigener Kinder aufmerksam gemacht, so
daB durch die vorliegende Schrift auch die Erziehung des weib-
lichen Geschlechts fiir seinen Hauptberuf eine Forderung er-
fahren soll. Nach dieser Seite hin hat'die Erziehungslehre fiir
die heranwachsenden jungen Midchen dieselbe Bedeutung, wie
die Biirgerkunde fiir das ménnliche Geschlecht. Hier ist es die
Erziehung fiir das offentliche biirgerliche Leben, dort fiir das
Haus und die Familie als der Hauptwirkungsstdtte der Frau.
Das Buch méchte deshalb auch iiberall da, wo junge Madchen
iiber das schulpflichtige Alter hinaus unterrichtet und erzogen
werden, Verwendung finden.

Pidagogische und psychologische Vortrage und Erorte-
rungen, wenn sie anschaulich dargeboten werden, wecken von
Anfang an ein groBeres Interesse. Da sie sich aber immer auf
Selbstbeobachtungen stiitzen miissen, so gehort eine groBere



o . . i " LT T | 1 Pt R VIO PR TITH
TR T T T T 1V e g e e g S

Ubung dazu, eigene selbstindige Urteile in padagogischen und
psychologischen Fragen zu gewinnen. Es erscheint deshalb
notwendig, daB die Schiilerinnen miindlich und schriftlich
durch Beantwortung von Fragen und durch Losung von Auf-
gaben den Stoff noch besonders durcharbeiten.

Das Buch ist aus der Praxis hervorgegangen und hat
durch vieljahrige Ubung seine Probe bestanden. Der Ver-
fasser hofft deshalb, daB es in den beteiligten Kreisen eine
freundliche Aufnahme finden und fiir die Erzichung des jungen
Geschlechts, auf welchem die Zukunft des Vaterlandes mit
ruht, von Segen sein werde.

Leipzig, im November 1912, L
Der Verfasser.

Vorwort zur zweiten Auflage.

Die kleine Erziehungsiehre hat in der vorliegenden zweiten
Aixflage, die erfreulicher Weise friiher, als erwartet werden
konnte, notwendig geworden ist, keine wesentlichen Verinde-.
rungen erfahren; aber doch ist sie nochmals einer genaueren
Durchsicht unterzogen worden, so daB man iiberall die bessernde
Hand erkennen wird. 2

In einer Zeit, in welcher alle Krifte des Volkes zusamimen-
gehalten und gesteigert werden miissen, wird man auch dem
ernsten Bestreben, das heranwachsende Geschlecht, insbesondere
Madchen und Frauen richtig zu bilden und zu erziehen, einen
bestimmteren Wert beilegen. Der Verfasser hofft deshalb, daB
neben seinen umfangreicheren padagogischen Schriften auch diese

kleine Erziehungslehre neue Freunde finden und weiter gedeih-
lich wirken werde.

Leipzig, im April 1916. -
Der Verfasser.
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I. Einleitung.
§ 1.

Uber das Wesen der Erziehung.

1. Der Gegenstand der Erziehung. Im Elternhause werden
von der Mutter und vom Vater oder von einer Schwester oder
Erzieherin die Knaben und Madchen der Familie erzogen. In
der Schule besorgen dies die Lehrer und Lehrerinnen. Sie
unterrichten und erziehen. Man erzieht die Kinder, damit sie
kraftig heranwachsen, gescheit und tiichtig werden; denn sie
sind noch unvollkommen, sie stehen in der Entwicklung und
sind nichts Fertiges und Abgeschlossenes. Alle organischen
Wesen, die Menschen, Tiere und Pflanzen, beginnen ihr Leben
keimartig, sie wachsen und vervollkommnen sich nur allmah-
lich. Der Mensch ist unter den organischen Wesen anfangs am
hilflosesten. Pflanzen und Tiere kommen weit vollkommener
zur Welt., Nach dem Plane der gottlichen Weisheit erscheint
dies jedoch von besonderer Wichtigkeit, da sich hierauf die
Familie, die Gemeinde und der Staat griinden. Wiirde das
Kind sofort oder nur nach einer kurzen Pflege selbst fiir sich
sorgen konnen, so wire ein engerer Zusammenschluf der Men-
schen in der Familie, in der Gemeinde und im Staate nicht not-
wendig. Was niitzlichen Pflanzen und Tieren gegeniiber fiir ihre
Vervollkommnung geschieht, nennt man Zucht. Pflanzen werden
gezogen, Tiere werden aufgezogen, nur der Mensch wird er-
zogenn.

2. Der Begriff der Erziehung. Weil der Mensch nach vielen
Seiten hin sich zu entwickeln befahigt ist, wodurch er zugleich
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liber die iibrigen organischen Wesen emporragt, bedarf er langere
Zeit hindurch der Pflege und der Unterstiitzung der Erwach-
senen. Das ist seinem Korper gegeniiber wichtig, besonders
notwendig aber fiir die Ausgestaltung seines Geistes. Alles
aber, was geschieht, um den Menschen in seiner Entwicklung
zu fordern, gehort zur T4 tigkeit des Erziehens. Die Erziehung,
Beeinflussung oder Einwirkung geht aus von den Fortgeschritt-
neren, den Erwachsenen, den Miindigen. BeeinfluBt werden die
Kinder, die Unmiindigen und Zuriickgebliebenen, die Schiiler
und Schiilerinnen. Jene sind die Erzieher, diese die Zoglinge.
Die Zoglinge sollen vorwirts gebracht und vervollkommnet
werden. Die Erziehung ist demnach die Eiﬁwirkung des
Erziehers auf den Zogling, damit dieser in seiner
Entwicklung gefordert werde, um eine moglichst
hohe Stufe der Vollkommenheit zu erreichen. ;
Diese Definition nennt viererlei: Das Subjekt und das
Objekt der Erziehung, die Tatigkeit des Erziehens und das Er-
ziehungsziel. Bei den Erziehern kann man unterscheiden
die direkten Erzicher, die den Auftrag haben zu erziehen,
und die mit Uberlegung und Absicht die Tatigkeit ausiiben.
Dazu gehoren die Eltern, die Kindergéartnerinnen, die Lehrer
und Lehrerinnen, die Geistlichen. Andere Personen werden
nur gelegentlich, unter besonderen Umstinden zu Erziehern,
wie die Geschwister, Verwandten, die Paten, die Beamten der
Gemeinde und des Staates, Schriftsteller und Kiinstler. Man
nennt sie indirekte Erzieher. Die Kinder werden auch be-
einflut durch die Mitgespielen und die Mitschiiler, durch die
Sitten und Gebriuche des Hauses, durch die Lebenserfahrungen
und Lebensschicksale und durch die uns umgebende Natur.
Das sind die sogenannten stillen Miterzieher., Die zu Er-
ziehenden werden je nach dem Alter oder der Art der Er-
ziehung Siuglinge, Kinder, Schiiler,. Zoglinge, Scholaren, Stu-
denten genannt. Die Téatigkeit des Erziehens bezeichnet man
als eine Einwirkung, Beeinﬂussung, Veredelung, als.ein Formen
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und Bilden, als eine Entfaltung der Krafte und: Anlagen. des
Zoglings. Als Ziel der Erziehung betrachtet man zunachst die
Erzieher selbst. Der Sohn soll dem Vater, die Tochter -der
Mutter dhnlich werden. Dann werden andere Personen der Um-
gebung oder Personen der Geschichte und Poesie als Muster-
bilder fiir den Zogling hingestelit. Die Jugend soll schiieBlich
iiber den gegenwartigen Zustand des Einzelnen und des Volkes
hinauswachsen, so weit wie moglich kommen und vollkommnere
Lebensverhiltnisse in der Gemeinde und im Staate schaffen
helfen. Auf einer besseren und vollkommneren Erziehung be-
ruht der Kulturfortschritt der Menschen, ;

3. Die Erziehungslehre oder Pddagogik. Wenn der Erz:eher
seine Zoglinge beeinflussen und fordern soll, so muB er sie nach
Leib und Seele genau kennen lernen. Die Kinder sind kdrper-
lich und geistig sehr verschieden. Sie entwickeln sich ver-
schieden schnell und nach verschiedenen Richtungen hin. Die
Entwicklung gerat auch oft auf Abwege. Die Erzieher und Er-
zieherinnen miissen deshalb die Kinder beobachten und mit
ihnen verkehren lernen. Die Erziehung ist deshalb eine Kunst,
die praktische Ubungen voraussetzt. Wir reden von der Praxis
der Hauserziehung, der Praxis der Kindergartenerziehung und
von der Praxis der Schulerziehung. Dabei sind die Erfahrungen
tiichtiger Erzieher der Vergangenheit zu studieren und zu be-
riicksichtigen. Die geordnete Zusammenstellung der Gedanken
und Regeln iiber die Erziehung bildet die Erziehungslehre
oder Pidagogik. Neben der praktischen Erfahrung, die von
den Erziehern gesammelt werden mu8, und neben den Ubungen
in der richtigen Behandlung und Forderung der Kinder ist auth
eine Belehrung notwendig iiber das, was die Wissenschaft tiber
den Menschen und seine Entwicklung zusammengestellt hat.
Die Wissenschaft vom Menschen heit Menschenkunde oder
Anthropologie. Man unterscheidet dabei die Lehre vom
Korper oder Somatologie und die Lehre von der Seele oder
Psychologie. Bei der Somatologie kann man die einzelnen
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Korperteile- (Knochen, Muskeln, Nerven, Verdauungswerkzeuge)
genauer betrachten. Man treibt dann Anatomie. Man kann
auch feststellen, welche Tatigkeiten die Korperteile ausiiben
(Bewegung, Empfindung, Atmung). Die Lehre von den Korper-
verrichtungen heiBt Physiologie. Die Psychologie fithrt uns
die Tatigkeiten der Seele (das Sehen, das Erinnern, das Fiihlen,
das Denken) vor Augen und beschreibt den Gang ihrer Ent-
wicklung. Physiologie und Psychologie nennt man auch
die Hilfswissenschaften der Erziehungslehre oder Pida-
gogik. Da der Erzieher immer auch festhalten mu8, warum
und wozu er die Kinder erzieht, so ist es wiinschenswert, daf
er die Aufgaben oder die Zwecke oder die Ziele der Er-
ziehung nicht aus dem Auge verliert. Die Frage iiber die Ziele
der Erziehung héngt mit der anderen Frage, warum und wozu
lebt der Mensch auf der Erde? eng zusammen. Die Aufgaben
und Ziele des Menschenlebens und ebenso auch die Ziele der
Erziehung untersucht die Wissenschaft der Ethik genauer.
Auch die Ethik wird deshalb als eine Hilfswissenschaft der
Péadagogik bezeichnet,

Menschenkunde oder Anthropologie

Korperlehre oder Somatologie  Seelenlehre oder Psychologie

Lehre von den Lehre von den
Korperteilen Korperverrichtungen
oder Anatomie oder Physiologie

1. Was ist Erziehung? 2. Warum muB der Mensch erzogen
werden? 3. Warum braucht das Tier nicht erzogen zu werden?
4. Wer gehort zu den Erziehern? 5. Wie nennt man die Unmiindigen,
die erzogen werden sollen? 6. Warum wendet sich die Erziehung
besonders an die Jugend? 7. Wodurch konnen auch Erwachsene
noch erzogen werden? 8. Was verlangt man von dem Erzieher dem

einzelnen Zoglinge gegeniiber? 9. Was ist Erziehungskunst und Er-
ziehungswissenschaft ?
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§ 2.
Uber die Entwicklung des Menschen.

1. Das Wesen der Entwicklung. Die Erziehung ist eine Ein-
wirkung auf die Entwicklung. Ohne Entwicklung gébe es keine
Erziehung. Das Kind entwickelt sich, es wird langer, breiter,
starker, es lernt besser sehen und horen, lernt die Umgebung
genauer kennen und die Gegensténde besser gebrauchen. Weiter
entwickelt sich der Jiingling und die Jungfrau, und auch bei
den Minnern und Frauen gehen noch fortwdhrend Umwand-
lungen vor sich. Wenn die Menschen in das hohere Alter
emporsteigen, nehmen die Krafte wieder ab, der Kérper wird
schlaff und matt. Zur Entwicklung des Menschen gehoren,
so kann man sagen, alle Verdnderungen, welche wihrend
des Lebens an Leib und Seele eintreten. Besonders rechnet
man diejenigen dazu, bei welchen der Mensch zunimm¢t und
sich vervollkommnet. Die Verinderungen werden durch
den Stoffwechsel herbeigefiihrt. Der Stoffwechsel, welcher
alle zum Leben und zur Entwicklung notwendigen physikali-
schen und chemischen Vorginge umfaft, hdngt von einer Reihe
suBerer und innerer Lebensbedingungen ab. Zu den duberen
Lebensbedingungen gehoren: Trinken und Essen, Luft und
Licht, Wirme und Reinlichkeit, Ruhe und Bewegung. Zu den
inneren Lebensbedingungen muBf man die richtige Tatig-
keit der inneren Organe rechnen. Wenn eine oder mehrere
dieser Bedingungen nicht erfiillt werden, hort die Entwicklung
auf, es tritt der Tod ein. Wenn das Kind keine Luft bekommt,
keine Nahrung zu sich nimmt, wenn der Magen oder das Herz
nicht richtig funktionieren, ist das weitere Leben gefahrdet
oder unmoglich.

Die geistige Entwicklung héangt zunichst mit der korper-
lichen zusammen. Wenn der Korper wichst oder zunimmt,
wichst auch in der Regel das Gehirn, der Tréager des geistigen
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Lebens. Fiir die geistige Entwicklung ist auch die Tatigkeit
der Sinne von groBer Wichtigkeit, und sie setzt voraus, daB
das Kind mit anderen Menschen in Verkehr gebracht wird.
2. Die Entwicklungsstufen. In der menschlichen Entwick-
lung unterscheidet man drei Altersstufen: das Jugendalter,
die Zeit der Reife und die Zeit des Welkens. Der erste Lebens-
abschnitt reicht bis zum 20., der zweite bis zum 60. und der
dritte beschlieBt das Leben im 70. bis 80. Jahre. Bei einer
weiteren Gliederung, besonders des Jugendalters erhilt man
sieben Lebensperioden; das Sauglingsalter bis zum 2., das
Kindesalter bis zum 7., das Knaben- und M#dchenalter bis zum
‘14, das Jiinglings- und Jungfrauenalter bis zum 20., das Mannes-
und Frauenalter bis zum 50., das hohere Alter bis zum 60. oder
70. Jahre und das Greisen- und Greisinnenalter bis zum Tode
reichend. Der Ubergang von einer Altersstufe in die andere ist
ein allmdhlicher; das Méadchen wird nicht mit einem Schlage
Jungfrau und der Jiingling nicht ohne weiteres ein Mann.
Man achtet bei der korperlichen Entwicklung auf die
Korperldange, auf das Korpergewicht, auf die Beschaffenheit
der einzelnen Korperteile, wie des Kopfes, der Zahne, der Brust,
des Herzens, der Knochen, Nerven und Muskeln. Ein Knabe
ist bei der Geburt durchschnittlich 50 cm lang, ein Midchen
49cm. Mit 14 Jahren hat der Knabe eine Linge von durch-
schnittlich 142, das Madchen von 145 cm, mit 20 Jahren ist
der Jiingling 167, die Jungfrau 158 cm lang. Der Knabe wiegt
bei der Geburt durchschnittlich 6, das Madchen 5 Pfund. Der
14jahrige Knabe hat ein Durchschnittsgewicht von 67, das
14jahrige Madchen von 72 Pfund. Im Alter von 20 Jahren
wiegt der Jiingling gewdhnlich 120, die Jungfrau 104 Pfund.
Das Kind miBt zuerst vier Kopflingen, das 6jahrige sechs,
das l4jahrige sieben. Das Herz wiegt bei dem Neugeborenen
25, beim Erwachsenen iiber 300 8. Das Gehirn, das erst 350 g
wiegt, erreicht in 6 Jahren das Dreifache und in 20 Jahren das
Dreieinhalbfache des urspriinglichen Gewichtes.
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Die geistige Lebensentwicklung beginnt mit der Tatigkeit
der Triebe, dem Nahrungstriebe und dem Bewegungstriebe,
mit denen lebhafte sinnliche Gefiihle verbunden sind. Dann
entwickeln sich die Sinne. Das Kind mochte alles sehen, be-
greifen, horen, schmecken, beriechen. Im dritten Lebensalter
erwacht die Phantasie; das Kind spielt, und die Sprache wird
lebhafter. Spater lernt es die Dinge der Umgebung genauer
kennen und gebrauchen. Es entstehen Anschauungen und
Vorstellungen, die vom Gedachtnis leicht -festgehalten
werden; dazu kommt dann das Denken. Dabei machen sich
Gefiihle und Gedanken iiber das eigene Selbst geltend; es ent-
steht der Trieb nach Selbstdndigkeit. Diese einzelnen
Richtungen und Stufen der geistigen Entwicklung werden uns
jedoch erst nach der Einfithrung in die Psychologie und durch
die Beschreibung der Ziele der Erziehung deutlicher werden.

3. Entwicklung und Erziehung. Die Erziehung hilt sich be-
sonders an die Jugendzeit. Im Sauglingsalter ist die korper-
liche Pflege oder das Auferziehen die Hauptsache. Die Mutter
und die iibrigen Familienmitglieder sind hier die geeignetsten
Erzieher. Im Kindesalter halten sich die korperliche und
geistige Erziehung gleichsam die Wage. Dem Hause tritt der
Kindergarten helfend und erginzend zur Seite. Wahrend der
zwei nichsten Lebensperioden tritt die geistige Erziehung in
den Vordergrund; es ist das Schulalter. Die korperliche Er-
ziehung darf jedoch in dieser Zeit nicht vernachlassigt werden.
Nur in einem gesunden Korper wohnt eine gesunde Seele. Die
Erziehung durch andere soll im Jiinglings- und Jungfrauenalter
allmahlich in Selbsterziehung iibergehen.

Die Erziehung und Erziehungslehre hat zwar das Ganze
der jugendlichen Entwicklung im Auge zu behalten. Der korper-
lichen und geistigen Entwicklung in den einzelnen Altersstufen
entsprechend, kann man jedoch 8 oder 12 Teile der Erziehung
und Erziehungslehre unterscheiden. Wir reden von der Kkorper-
lichen und geistigen Erziehung im Sauglingsalter, von der korper-
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lichen und geistigen Erziehung im Kindesalter usw, Wie iiber
das Ganze der Erziehung, so gibt es iiber jeden Teil viele
Schriften und Lehrbiicher. Auf jeder Stufe der Entwicklung
hat der Erzieher besondere Beobachtungen iiber seine Zoglinge
anzustellen und sie dementsprechend zu behandeln.
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1. Was ist Entwicklung? 2. Wie hingen Entwicklung und
Erziehung zusammen? 3, Wodurch wird die Entwicklung herbei-
gefithrt? 4. Was verstehen wir unter dem Stoffwechsel? 5. Welches
sind die allgemeinen 4uBeren Lebensbedingungen? 6. Was kann
man zu den inneren Lebensbedingungen rechnen? 7. Welche Stufen
der Entwicklung unterscheidet man? 8. Warum hilt sich die Er-
ziehung besonders an das Jugendalter? 9. Welche zwei Seiten des
menschlichen Wesens muB man in der Erziehung auseinander halten?

10. Warum gehoren korperliche und geistige Erziehung auch wieder
eng zusammen ?



Il. Das Werden und Wachsen
des Kindes und seine natiirliche Beeinflussung.

§:3
Uber die korperliche Entwicklung und Pflege des Sduglings.

1. Die kirperliche Entwicklung des Sduglings. Das Kind
kommt hilflos und unfertig zur Welt, Es gibt aber kein Lebens-
alter, in welchem in so kurzer Zeit eine so schnelle Entwicklung
stattfindet. Das Gewicht des Neugeborenen schwankt zwischen
4 und 8 Pfund und betrdgt durchschnittlich 6 Pfund. Nach
einem halben Jahre hat sich das Gewicht verdoppelt, am
Schlusse des ersten Jahres verdreifacht. Der Saugling wiegt
dann ungefahr 20 Pfund, Das Kind ist bei seiner Geburt gegen
50 cm lang., Im ersten Jahre wéchst es 25 cm, im zweiten
10 cm, Besonders groB ist der Kopf des Sauglings. Die Kopf-
hthe betragt ein Viertel der ganzen Korperlinge, Die Knochen
sind weich und biegsam, die Schadelknochen diinn und noch
nicht verwachsen, An der oberen Seite des Schadels links be-
findet sich eine weiche, rhomboidische Stelle, die Fontanelle,
Sie schlieBt sich durch seitliche Knochenbildung erst nach dem
ersten Lebensjahre, wenn das Kind sprechen gelernt hat, Auf
dem Kopfe hat der Saugling wenig Haare, die Zahne im Munde
fehlen noch; im 6. Monat erscheinen gewdhnlich die zwei
unteren mittleren Schneidezihne, Mit dem ersten Jahre hat
das Kind meist 8, am Ende des zweiten Jahres 12—16 Zihne,
die Milchzdhne genannt werden.

Die iibrigen Korperteile bis auf den niedlichen Nagel des
kleinen Fingers sind vorhanden, aber es fehlt die Maoglichkeit,
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sie in zweckvoller Weise zu gebrauchen. Das Herz des Neu-
geborenen ist sehr klein. Damit jedoch das Blut schnell genug
im Korper zirkuliert, betrigt die Zahl der Herzschlige 120
in der Minute, fast das Doppelte der Herzschlige des Erwach-
senen. Dementsprechend ist die Zahl der Atemziige 40, beim
Erwachsenen gegen 20.. Ebenfalls sehr klein ist der Magen
des Neugeborenen; er erscheint als eine geradlinige Fortsetzung
der Speiserbhre. Daraus erklart sich das leichte Erbrechen
des Sauglings. Lebhaft tatig sind die Schreiwerkzeuge.
Trédnen gibt es aber erst von der 4. Woche an. Gleich von An-
fang an gelingen dem Kinde die instinktiven Bewegungen wie
das Saugen, BeiBien, Lecken.

2. Uber das Auferziehen des Siuglings. Bei der Besprechung
der Wartung und Pflege des Sduglings kénnen wir den ein-
zelnen Lebensbedingungen nachgehen. Von groBer Wichtigkeit
ist zuerst seine Erndhrung. Die natiirlichste und beste
Nahrung fiir das Kind ist die Muttermilch. Sie hat die Bestand-
teile an Kasestoff, Fett, Zucker, Salz und Wasser, die der
Sdugling braucht, und die sich, den Bediirfnissen des Kindes
entsprechend, andern. Die Muttermilch besitzt die richtige
Temperatur und ist nicht in Gefahr, durch Aufbewahren in
GefdBen schadliche und unreine Stoffe aufzunehmen. Es ist
Pflicht der Mutter, ihr Moglichstes zu tun, damit der Saugling
Muttermilch erhdlt. Wahrend des Stillens muB sie selbst ein ge-
regeltes Leben fithren. Ist die eigene Mutter krank und der
Saugling besonders schwichlich, so gibt man ihm die Milch
einer anderen Mutter (Amme). Auch diese Person hat sich ge-
wissenhaft der Pflege des Sauglings zu widmen. Das nichst-
liegende Ersatzmittel fiir Muttermilch ist die Tiermilch: die
Milch der Kuh, der Ziege, des Schafes, des Pferdes. Der Mutter-
milch am niachsten steht die Eselsmilch. Die Kuhmilch ist wenig
geeignet zur Erndhrung des Sauglings. Sie hat zuviel Kise-
stoff, nimmt leicht schadliche Stoffe an und wird schnell sauer.
Die Kuhmilch muB anfangs mit Wasser oder Tee vermischt
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werden. Erst vom 8. Monate an erhdlt das Kind unverdiinnte
Kuhmilch. Die Milch mu8 gut abgekocht (Soxhlet-Apparat),
in sauberen GefaBen aufbewahrt und in einer reinen Flasche
dem Kinde dargereicht werden. Im heiBen Sommer besonders
konnen die Sduglinge oft die Milch nicht vertragen. Man muB
dann seine Zuflucht zu besonderen Nahrmitteln nehmen; da
diese aber immer weniger Wert fiir den Sdugling haben, soll
man versuchen, ob man zur Milch zuriickkehren kann. Die Milch
geniigt als einziges Nahrungsmittel des Sauglings bis zum Ende
des ersten Lebensjahres. Sobald freilich beim Kinde die Zihne
in groBerer Zahl hervortreten, verlangen oft die Zahne, tatig zu
sein. Man kann dann neben der Milch dem Kinde noch Milch-
speisen, Mehlspeisen (Zwieback, Brotrinde) und Eierspeisen
geben. Spiter kommen noch Obst, Gemiise und etwas gut ge-
kochtes Fleisch dazu. Rohes und fettes Fleisch, fette Wurst,
scharfe Gewiirze, Alkohol soll das Kind nicht bekommen; sie
verderben sein Blut und seine Nerven.

Der Siugling braucht auch Luft und Licht. Sein Bett-
chen soll deshalb nicht immer an demselben Orte, in der dumpfen
Schlafkammer, gelassen werden; auch die anderen R&ume der
Wohnung sind ihm zur Verfiigung zu stellen. Die Sonne ist
fiir alle Wesen ein Lebenselement. Man lasse deshalb auch die
Sonne ins Zimmer und auf das Bettchen scheinen. Blasse und
krankliche Kinder kénnen sehr bald im warmen Zimmer auf
der Matratze Sonnenbider erhalten. Die Augen sind durch
einen griinen oder violetten Schleier vor den grellen Sonnen-
strahlen zu schiitzen. Bei giinstiger Witterung kann der Sdug-
ling schon einige Wochen nach der Geburt im Kindermantel
oder im Kinderwagen an die Luft gebracht werden. Man sehe
aber immer nach dem Thermometer und nach der Windrichtung.

Da der Saugling infolge seines kleinen Herzens und der
besonderen Beschaffenheit der Lunge nicht so viel eigene Warme
wie der Erwachsene erzeugen kann, muf er warm gehalten
werden. Er darf deshalb nicht im kalten Zimmer schlafen. Ge-

Jahn, Erziehungslehre. 2. Aufl. 2
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wohnlich erhalt er noch eine besondere Umhiillung, das Steck-
bettchen. Auch seine frische Wasche wird vorgewarmt. Die
Haut des Sduglings ist in besonders starkem MaBe Aus-
scheidungsorgan. Der Sdugling erhalt deshalb das ganze erste
Jahr hindurch tiglich ein Bad, das in den ersten Lebens-
monaten 37° C warm sein soll. AuBerdem wird der Sdugling
taglich noch Oofter gewaschen. Er erhdlt an der Sonne ge-
trocknete Wische, damit Erkrankungen der Haut vermieden
werden. Besonders empfindliche Hautstellen sind mit Kartoffel-
mehl oder Vaseline zu bestreichen.

Der Sdugling bedarf zu seiner Entwicklung viel Schlaf.
Je mehr er anfangs schlaft (16—18 Stunden), desto besser.
Man hat dabei auBer auf die Beschaffenheit der Luft- und der
Zimmertemperatur auf eine ruhige Umgebung und auf ein
richtiges Lager zu achten. Der Saugling soll mehr wagerecht,
nicht zu warm und nicht fest eingeschniirt liegen. Im Schlafe
wie im Wachen 148t man dem S#ugling in seinen Bewegungen
volle Freiheit. Man soll ihn zum Sitzen, Stehen und Gehen
nicht besonders veranlassen, um schnelle Fortschritte herbei-
zufithren. Erst wenn das Kind sich selbst aufzieht, unterstiitzt
man es vorsichtig durch unterzulegende Kissen oder durch den
Laufgurt. Die Wiege und der Laufkorb sind abgeschafft worden.

Die Pflege des Sauglings verlangt nach allen Richtungen
hin Aufmerksamkeit und Sorgfalt. Der Saugling muB ins-
besondere gleichmaBig und konsequent behandelt werden.
In der Erndhrung, in der Reinhaltung, im Baden und Schlafen
ist eine bestimmte Ordnung einzuhalten; auch auf Kleinigkeiten
muf man groBen Wert legen und Verinderungen in der Be-
schaffenheit des Kindes sorgsam beachten. Krankheiten kénnen
leichter verhiitet als geheilt werden. Weil es in einzelnen Fillen
der Mutter und den tibrigen Familiengliedern schwer fillt, den
Saugling in richtiger Weise zu pflegen, und weil nicht selten
die Kleinen unter dem Unverstande und der Hartherzigkeit
der Mutter und Pflegerin zu leiden haben, gibt es besonders in
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den groBen Stadten eine offentliche Fiirsorge pflege-
bediirftiger Sauglinge. In Mutterberatungsstellen
konnen unerfahrene Miitter Rat holen, und in S@uglings-
heimen und Krippen finden Sauglinge verstandnisvolle Auf-
nahme und Pflege.

3. Die Sterblichkeit im Sduglingsalter. Weil viele Miitter
ihren Pflichten nicht getreulich nachkommen, sterben viele
Kinder schon im ersten Jahre ihres Lebens. In Deutschland
betragt die Sterblichkeit gegen 20%,, d.h. von 100 Lebend-
geborenen sterben 20 in der Zeit von der Geburt bis zur Voll-
endung des ersten Lebensjahres. Da von 1000 Menschen durch-
schnittlich hochstens 20 im Jahre sterben, so ist in Deutschland
die Sterblichkeit der Sauglinge zehnmal so groB als die der Ge-
samtheit. In Osterreich betragt die Sauglingssterblichkeit eben-
falls 209/,, in Frankreich nur 10 %, in Schweden und Nor-
wegen 8%, Im zweiten, dritten usw. Lebensjahre nimmt die
Sterblichkeit schnell ab. Es gibt aber einzelne Stadte in Deutsch-
land, in welchen die Sterblichkeit im Sauglings- und Kindes-
alter bis 60 9/, betragt, so daB von 100 Kindern nur 40 das
6. Lebensjahr iiberschreiten und in die Schule aufgenommen
werden konnen.

Die Sauglingssterblichkeit hingt besonders mit den Nah-
rungsstorungen zusammen. Fast zwei Drittel aller Todes-
falle werden durch Verdauungsstorungen verursacht. Dabei
sterben achtmal soviel Kinder, die mit Tiermilch und Milch-
surrogaten aufgezogen werden, als solche, die Muttermilch er-
halten. Nachteilig sind dem Sauglinge auch die Einfliisse des
Klimas. Die Kinder erliegen nicht selten dem schroffen
Wechsel von Warme und Kilte, indem auch hierdurch
Verdauungsstorungen mit herbeigefiihrt werden. Der August
ist der Kindermorder unter den Monaten. Abhirtungsversuche,
die man schon mit Siuglingen vornimmt, indem man sie zu
leicht kleidet, zu kalt badet, sie dem rauhen Ostwinde aussetzt,

miissen diese oft mit dem Leben bezahlen. Auch dumpfe,
2*
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Ubersicht iiber die Zahl der Todesfalle und iiber die Todes-
ursachen der Sduglinge und Kinder.

Im Jahre 1910 kamen in Leipzig auf 1000

Lebendgeborene:

149,70 Gestorbene im Alter von 0—I1 Jahr =150/
43:40 7 » i) 2 1—=6 »w = 4 0/0'
Im Jahre 1911 kamen in Leipzig auf 1000 Lebendgeborene:
241,93 Gestorbene im Alter von 0—1 Jahr =24 0/
53,02 7 » ”» nal—0 »w =5 0/0’
im Jahre 1910 im Jahre 1911

Todesursachen 0—1 Jahr ||1—6 Jahre | 0—1 Jahr 1—6 jahre

M. |W.|Zus. | M. |W. |Zus.| M. | W. [Zus. [ M. [ W [zus.
Masern oo 12) 12| 24) 34| 19/ 53| 8| 14| 22| 33 27 60
Scharlach’. .= .00t S e PR B e LG > w121 11123
Diphtherie u. Krupp 6/ 6/ 12 31| 53| 84 6 1 7| 37} 38| 75
Keuchhusten ...... 26| 29] 29| 58 16| 19| 35
Syphilis .......... 2] 25 19| 44 Hi-1
Krebs s e S hen > s b HS e
Skroful. u. Rhachitis 71 19] 14| 33| 8/ 10| 18
Gehirnentziindung. . 36| 19 6| 25| 9 7 16
Miliartuberkulose .. 75| 22| 18| 40| 42| 41| 83
Lungenschwindsucht 200 5 3 8§ 3 16 19
Bronchitis ........ 9] 18 11 29| 4/ 8l 12
Lungenentziindung 86| 80| 66/ 146/ 45/ 52| 97
Sonst. Krankh. der

Atmungsorgane . 21| 22| 18] 40| 14| 10| 24
Darmentziindung .. 41 41} 49 90| 6| 9 15
Brechdurchfall .... 3| 318| 275} 593|| 14| 20| 34
Darmkatarrh ...... 31| 580| 464|1044| 41| 51| 92
Sonstige Magen- und "

Darmkrankheiten 16 19| 17| 36| 12| 4| 16
Lebensschwiche ... 267| 216, 483
Atrophie (Abmage-

THIgy - 6] 173 117} 200 2| 4] 6
Zahnen 8L U B e [ B (B
Alle iibrigen Krank-

heiten. = e 101 127} 110| 237| 45| 37| 82

Zusammen: [1242[886|2128[311[306/617 [1790 1454(3244/3441367]711
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feuchte Wohnungen, die man nicht liftet, und in welche
die Sonne nicht hineinscheinen kann, werden den Kleinen ge-
fahrlich. Es muB noch hervorgehoben werden, daB jedoch auch
Siauglinge, weil sie zu schwichlich auf die Welt gekommen oder
mit Krankheiten, von den Eltern vererbt, geboren worden sind,
trotz sorgsamer Pflege nicht leben bleiben. Sie sind den Ein-
fliissen der neuen Umgebung nicht gewachsen. (Siehe Tabelle
S. 14)

1. Beschreibe einen Siugling, der von dir genauer beobachtet
werden konnte? 2. Von welcher Beschaffenheit ist ein sich normal
entwickelnder Siugling am Ende des Siuglingsalters? 3. Wann
lernt der Siugling laufen und sprechen? 4. Wie ist er zu behandeln,
wenn er Zihne bekommt? 5. Wie ist der Sdugling zu erndhren?
6. Welches sind Ersatzmittel fiir Milch, und welchen Wert haben
sie? 7. Beschreibe einen Soxhletapparat. 8. Was ist beim Luft-
und LichtgenuB dem Siuglinge besonders forderlich? 9. Wie soll
der Sidugling in der Warmhaltung behandelt werden? 10. Wie sorgen
wir fiir die Ruhe des Sauglings? 11. Was heiBt es, der Sdugling
muB konsequent behandelt werden? 12, Was sind Krippen und
Siuglingsheime? 13. Woher kommt es, daB so viele Sduglinge sterben ?

14, Was lehrt uns vorstehende Ubersicht iiber die Sterblichkeit und
die Todesursachen im S#uglings- und Kindesalter?

§ 4.
Uber die seelische Entwicklung und Erziehung des Sauglings.

1. Uber die Anzeichen seelischer Tatigkeit. Der Sdugling
gibt durch sein Schreien kund, daf er lebt. Das Schreien ist
zwar eine korperliche Tatigkeit, sie weist aber auf innere Vor-
gange hin. Der Saugling schreit, weil er Hunger hat, weil er
friert, weil die Verdauung nicht in richtiger Weise vor sich
geht. Es sind also Schmerzgefiihle in ihm vorhanden. Die
Gefithle als seelische Zustinde werden durch duBere Ein-
driicke oder durch Veranderungen im Innern des
Korpers hervorgerufen. Das kalte Wasser hat die Haut des
Sauglings beriihrt und die Empfindung des Kalten erzeugt;
das grelle Licht reizt die Augennerven und ruft eine hellgrelle
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Lichtempfindung hervor; Verénderungen im Magen haben eine
innerleibliche Empfindung geweckt, und daraufhin ist das
Schmerzgefiihl und dann das Schreien entstanden. Wenn das
Kind aber schreit, weil es Hunger hat, oder weil es die Beinchen
nicht strecken kann, da sind es nicht duBere Eindriicke, son-
dern innere Verinderungen, welche die Gefiihle veranlassen.
Es sind im Siuglinge besondere Krifte wirksam, die Gefiihle
hervorrufen und das Kind antreiben, tatig zu sein. Wir sagen
im ersten Falle, daB der Nahrungstrieb und im anderen
Falle, daB der Bewegungstrieb im Sédugling tatig ist.

2. Die ersten seelischen Inhalte. Das innere Leben oder,
wie wir auch sagen, die Seele des Siuglings macht sich also
nach drei Richtungen hin bemerkbar. Durch duBere Eindriicke
auf die Augen, Ohren, Nase, Zunge, Haut und durch die
Weiterleitung der Erregung in den Sinnesnerven nach dem
Gehirn entstehen in der Seele des Sauglings zuerst Empfin-
dungen, und zwar Gesichts-, Gehors-, Geruchs-, Geschmacks-
und Tastempfindungen. Je nach der Beschaffenheit der Ein-
driicke, ob sie stark oder schwach, mild oder kraftig auf die
Nerven des Kindes einwirken, verbinden sich mit den Emp-
findungen Gefiihle, die wir sinnliche Gefiihle nennen. Der
Sdugling unterscheidet lebhaft das Unangenehme vom An-
genehmen: die siiBe Milch ist ihm angenehm, die saure aber
unangenehm; im kalten Badewasser fiihlt er sich nicht wohl,
das warme aber erscheint ihm ganz behaglich. Empfindungen
und Gefithle konnen aber auch durch besondere innere Krafte
hervorgerufen werden. Dann liegen jhnen die Triebe zu-
grunde. Die ersten Triebe des Sauglings sind der Nahrungs-
und der Bewegungstrieb. Wir sehen auch noch, daB der Siug-
ling dngstlich schreit, daB er das Gesicht verzerrt und beson-
dere Bewegungen macht, wenn er nicht richtig getragen oder
im Badewasser untergetaucht wird. Es kommt uns so vor,
als wisse er, daB sein Leben in Gefahr ist. Wir fiihren diese
Erscheinungen auf den Lebenstrieb zuriick. Empfin-
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dungen, sinnliche Gefiihle und Triebe sind demnach
die ersten seelischen Inhalte des Sauglings. Sie .
machen sich im Korper und dann auch weiter nach auBen hin
geltend.

Unter den Empfindungen tritt der Geschmacksinn zu-
erst lebhaft hervor; unmittelbar nach der Geburt schluckt der
Saugling begierig das siiBe Wasser oder die siiBe Milch, wahrend
er von dem fadschmeckenden Wasser oder der sauren Milch
nichts wissen will. Ebenso empfindlich ist er mit seiner Haut,
insbesondere wenn er gebadet wird. Mit den Augen scheint
er zunichst nur das Grelle und das Dunkle zu unterscheiden.
Fiir die Farben ist er noch unempfanglich, wenn er auch
munter in die Welt hineinschaut. Das Gehor und der Geruch
stellen sich jedenfalls erst nach einigen Tagen bei ihm ein.
Die sinnlichen Gefiihle sind zweierlei Art. Der Saugling
erlebt Gefithle des Unangenehmen und des Angenehmen, und
nach diesen zwei Richtungen hin bewegen sich auch die Wir-
kungen der Triebe. Werden der Nahrungstrieb oder der
Bewegungstrieb oder der Lebenstrieb befriedigt, so stellen sich
angenehme Gefiihle ein.  Bleiben sie aber unbefriedigt —
wird der Hunger nicht gestillt, wird das fest eingeschniirte
Kind nicht locker gebunden, das Kind aus der falschen Lage
nicht befreit — so stellen sich unangenehme Gefiihle ein. Das
Kind schreit dann und arbeitet lebhaft mit den Korperteilen.

3. Uber die seelische Erziehung des Sduglings. Die er-
zieherische Tatigkeit auf seelischem Gebiete ist im Sauglings-
alter eine beschrankte und héngt zundchst mit der korper-
lichen Pflege eng zusammen. Die Entwicklung der kindlichen
Seele geht anfangs nur langsam vor sich, da sie gegeniiber der
seelischen Entwicklung des Tieres eine vielseitigere ist. Scherz-
hafterweise redet man deshalb ,,vom dummen Vierteljahr* im
Sauglingsalter. Man macht iibrigens, das wollen wir hier noch her-
vorheben, einen Unterschied zwischen seelischer und geistiger
Tatigkeit. Erst wenn /s:&lgﬁmEKN\wexter entwickelt hat,
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spricht man von einem geistigen Leben des Kindes. Der Geist
ist die ausgestaltete Seele und die Seele das noch nicht ent-
wickelte Innenleben, das mit dem Korper noch eng zusammen-
héangt. Alles, was deshalb anfangs die Gesundheit des Korpers,
insbesondere die Titigkeit des Gehirns und der Nerven fordert,
fordert auch die Entwicklung der Seele. Der Saugling braucht
aus diesem Grunde gesunde Nahrung — Milchspeisen, Mehl-
und Eierspeisen und Obst —, frische Luft und Sonnenschein,
Wiérme und Reinlichkeit, gutes Wasser, geniigende Ruhe,
korperliche Behaglichkeit.  Bei der Beobachtung mehrerer
Sauglinge nebeneinander werden wir freilich auch die Uber-
zeugung gewinnen, daB die #HuBere korperliche Entwicklung
nicht allein maBgebend ist fiir die seelische Entwicklung,
sonst wiirde das kraftigste, dickste und schwerste Kind auch
seclisch am regsamsten sein und in der Entwicklung des Innen-
lebens die schnellsten Fortschritte machen.

Von besonderer Bedeutung fiir die seelische Téatigkeit sind
die Sinne. Sie bilden die Pforten zur Innenwelt. Die Sinnes-
werkzeuge bediirfen des besonderen Schutzes. Obenan stehen
die Organe fiir die hoheren Sinne, fiir das Sehen und Héren.
Wir haben die Augen des Sauglings vor grellem Licht, vor
Schmutz und Staub und vor Entziindung zu behiiten. Wir
- bewahren das Ohr vor starken Schalleindriicken, lassen keine
fremden Korper in das Ohr gelangen und reinigen es in vor-
sichtiger Weise. Die Miitter und Kinderpflegerinnen haben
zwar vielfach Gelegenheit zu nehmen, den Siugling zum
Sehen, Horen, Riechen, Schmecken und Tasten zu veran-
lassen, so daB dadurch in ihm Empfindungen entstehen, sie
miissen den Siugling aber vor zy vielen und zu starken
Eindriicken bewahren. Eine Uberreizung der Nerven
des Sauglings ist Sorgsam zu vermeiden. Die Kleinen werden
ebenso leicht nervos wie die Erwachsenen, was sie durch ihre
Unruhe und durch ihr Schreien anzeigen. Es niitzt nichts,
kleine Kinder hunderterlei sehen, héren und begreifen zu lassen.
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Das verwirrt, iiberreizt und ermiidet sie. Man muf auch hier
warten, bis die innere Natur sich selbst regt und auf die Ein-
driicke von auBen reagiert. Die Uberreizung der Nerven fiihrt
zu allerlei unangenehmen Gefiihlen. Unangenehme Ge-
fiihle sind aber soviel wie moglich vom Sauglinge fern zu halten.
Der Saugling muB, da er noch einen schwachen Korper be-
sitzt, da er sich nicht selbst helfen und seine Triebe befriedigen
kann, an sich schon viele unangenehme Gefiihle erleiden und
in den Kauf nehmen. Es erscheint gefiihllos und grausam,
durch unvorsichtige und leichtsinnige Behandlung dem Kinde
das Leben zu verbittern und die Schmerzen zu vermehren.
Heiterkeit ist der Himmel, unter dem alles gedeiht. Die Ge-
fiihle der ersten Jahre prégen sich besonders tief in die Seele
des Kindes ein. Von ihrer Beschaffenheit hingt es mit ab,
ob spater ein Kind ein heiteres und frohliches oder ein trau-
riges und niedergedriicktes Gemiit besitzt.

Eine besondere Beachtung im Siuglingsalter muB man
den Trieben zuteil werden lassen. Die Triebe sind dunkle
Krafte, die leicht an Stirke zunehmen. Wenn man fortwéhrend
den Nahrungstrieb des Kindes befriedigt und die Nerven durch
SiiBigkeiten iiberreizt, wenn man dem Bewegungstriebe freien
Lauf 148t, werden die Kinder bald wild und unbindig. Sie
verlangen immer mehr Nahrung, Wartung und Pflege. Die
Triebe miissen daher rechtzeitig geziigelt werden. Bei der
Ernahrung des Kindes sind bestimmte Zeiten einzuhalten,
und wenn das Kind schreit, darf man es nicht ohne weiteres
herumtragen, um es zu beruhigen. Man muf ihm in der
Wartung und Pflege, besonders der Triebe wegen, eine gleich-
maBige Behandlung zuteil werden lassen, man mufl es, wie man
gewohnlich sagt, richtig gewohnen.

1. Warum redet man im Sauglingsalter von einer seelischen,
weniger von einer geistigen Entwicklung? 2. Welches sind die ersten
seelischen Tétigkeiten? 3. Wie vielerlei Empfindungen unterscheidet
man? 4. In welcher Reihenfolge machen sie sich im Kinde bemerk-
lich? 5. Warum heiBen die ersten Gefiihle sinnliche Gefiihle? 6. Nennt
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angenehme und unangenehme Gefiihle. 7. Wie hdngen die sinnlichen
Gefithle von den Empfindungen ab? 8. Welche Triebe zeigen sich
im S&uglinge? 9. Beobachte einen Saugling und beschreibe, wie sich
in ihm der Nahrungstrieb, der Bewegungstrieb und der Lebenstrieb
duBern. 10. Wie ist das kindliche Auge zu behiiten? 11. Warum
sollen die Sinne des Sduglings nicht iiberreizt werden? 12. Wie ziigelt
man die Triebe des Sduglings?

§ 5.

Uber die kérperliche Beschaffenheit und Erziehung
des Kindes.

1. Uber die kirperliche Entwicklung des Kindes. Das
Kindesalter umfaBt die Zeit vom 2.—6. Lebensjahre. Wir
achten wie im Sauglingsalter auch hier zundchst auf die
Korperlinge und auf das Korpergewicht. Das Kind ist
am Ende des 2. Lebensjahres 85 cm gro8, am Ende des 6. Lebens-
jahres 110—120 cm. Es wiéchst in jedem Jahre 6—8 cm. Die
Gewichtszunahme ist keine so regelmaBige. In den ersten
Jahren betragt sie 4, spater nur 2 Pfund. Am Ende des
6. Jahres wiegt das Kind gegen 40 Pfund. Die Méadchen sind
in diesem Alter gewthnlich 4 Pfund leichter. Die ersten Kinder-
jahre gehoren noch zur Periode der ersten Fiillung; mit dem
5. Jahre beginnt die Periode der ersten Streckung. Das Kind
fangt an zu schieBen, biiBt aber in seiner Rundlichkeit ein
und wird magerer. Besonders wichst der Unterkorper. Kopf,
Rumpf und Glieder erhalten ein bestimmtes Geprage, so daB
die Kinder in dieser Zeit anfangen, sich deutlicher voneinander
zu unterscheiden. Die Ahnlichkeit des Kindes mit einem Teile
der Eltern oder der groBeren Geschwister tritt schirfer her-
vor. Die Kopfhaare wachsen und miissen o6fters verschnitten
werden. Ebenso erscheinen in dieser Zeit noch die fehlenden
Milchzdhne, wozu im ganzen 20 gehoren. Am Ende des
Kindesalters fallen vorn schon wieder einzelne Milchzihne aus,
um neuen Ziahnen Platz zu machen. Die Sprechwerkzeuge,
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Mund und Zunge, machen in ihrer Beweglichkeit bedeutende
Fortschritte. Das Gewicht des Gehirns betrdgt am Ende des
3. Lebensjahres durchschnittlich 1050g, d.i. das Dreifache
des urspriinglichen Gewichts. Das Endgewicht von 1250 bis
1400 g wird mit dem 20. Lebensjahre erreicht. Besonders leb-
haft werden die Bewegungen der Kinder. Das Kind lernt
flott laufen, springen, klettern, hiipfen. Mit den Handen ver-
sucht es fast alle Gegenstinde anzufassen, zu bewegen und
zum Spielen zu verwenden. Man nennt deshalb das Kindes-
alter auch das Spielalter.

2. Uber die korperliche Erziehung des Kindes. Dem Siug-
ling wird in der Regel eine sorgfiltige Wartung und Pflege
zuteil. Die Kinder dagegen werden nicht selten vernachldssigt.
Die Eltern sind froh, wenn die Kleinen ,,aus dem Grobsten®
heraus sind. Man behandelt sie sehr bald wie die Erwach-
senen, was aber dem korperlichen Wohl des Kindes und seiner
Entwicklung nicht forderlich ist. Fiir die allgemeinen Lebens-
bedingungen gelten auch im Kindesalter noch besondere
Regeln.

In der Erndhrung des Kindes soll wie im Sduglingsalter
die Milch noch mit obenan stehen. Dann sind von Wichtig-
keit Milch-, Mehl- und Eierspeisen, frisches Obst und Gemiise.
Viel Fleisch und Wurst braucht dem Kinde nicht gegeben zu
werden. Sein Korper verlangt doppelt so viel Kohlenhydrate
(Starkemehl und Zucker) als Eiweif und Fett. Die Kinder
trinken neben der Milch gern Wasser. Dann konnen sie er-
halten Kakao, diinnen Kaffe oder Tee mit Milch. Alkohol, wie
starkes Bier, Wein und Branntwein, ist fiir die kindliche Ent-
wicklung sehr nachteilig. Die Kinder sollen die Mahlzeiten
richtig einhalten, sich satt essen und dann den Magen ruhen
lassen. Das Essen auBer der Zeit, das Verhatscheln der Kinder
mit Néschereien muBf ernstlich vermieden werden.

_Die Kinder haben ein groBes Bediirfnis nach frischer
Luft. Man bezeichnet es als Lufthunger, der sie hinaus ins
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Freie treibt. Ist das Kind nicht krank, so muB man ihm die
frische Luft gonnen und darf nicht iiberdngstlich sein. Das
Kind soll Sonne, Wind und Wetter vertragen lernen. Man soll
dabei zeitig anfangen, das Kind abzuhirten, indem man
seinen Korper gegen die Einfliisse der Luft, gegen Wirme und
Kilte, Feuchtigkeit und Trockenheit widerstandsfihig macht.
Die Haut wird auch durch Waschungen und Bider abgehirtet.
Kinder sind deshalb regelméBig zu baden, wobei die Wasser-
wéarme dem Sduglingsalter gegeniiber zu verringern ist. Fiinf-
oder sechsjdhrige Kinder konnen schon veranlaBt werden, im
Freien zu baden. Wichtig fiir die Abhirtung ist auch die
Kleidung. Die Kleidung soll nicht zu dicht sein, sonst kann
die Haut nicht ausdiinsten und die belebende Einwirkung der
frischen Luft sich nicht geltend machen. Man veranlasse das
Kind, den Kopf leicht zu bedecken, den Hals frei zu tragen und
bequemes Schuhwerk anzuziehen. Freilich darf die Kleidung
auch nicht zu leicht und pords sein, weil dann dem Korper
zuviel Warme entzogen wird; denn dadurch konnen Storungen
in der normalen Blutverteilung herbeigefiihrt werden. Zur Ab-
hartung gehdren noch Bewegungen in freier Luft, korperliche
Ubungen und Anstrengungen. Dafiir sorgt das Kind gewdhn-
lich selbst in seinen Spielen, die es oft veranlassen, den Korper
in mannigfaltigster Weise zu gebrauchen und Kraft und Ge-
schicklichkeit zu entwickeln. Der Kindergarten fordert die
Korpertatigkeit durch Bewegungsspiele und durch kleine turne-
rische Ubungen.

Von Wichtigkeit fiir das korperliche Gedeihen des Kindes
ist auch die Wohnung. Feuchte, kalte Wohnungen sind der
Entwicklung nicht forderlich, ebenso solche, die nicht geniigend
Luft und Licht erhalten. Das Zimmer, in welchem sich die
Kinder der Familie aufhalten, sei groB und luftig und einfach
eingerichtet; Gardinen und Teppiche werden leicht zu Staub-
fangern. Im Schlafzimmer wird auf jedes Kind 10 cbm Luft-
raum gerechnet. Kinder sollen taglich durchschnittlich noch



11y, Qi 18 o 11 ] 11 1 1) 1 0 1 i
sl e g e 23 C T T T T

1,
il LT T UL U

12 Stunden schlafen; das Bett sei nicht zu warm und nicht
zu kiihl.

Diesen wenigen Ausfiihrungen konnen wir einige Grund-
satze fiir die korperliche Erziehung des Kindes entnehmen
und wollen zusammenfassend sagen: Die Kinder sind ein-
fach und naturgemaB zu erziehen. Es muB RegelmaBig-
keit und Ordnung herrschen. Man soll die Kinder abzu-
harten suchen. Es soll bei der Erziehung der rechte Ernst
zur Geltung kommen.

3. Das kranke Kind. Die Sterblichkeit im Kindesalter ist
bedeutend geringer als im Sauglingsalter. ~Wihrend durch-
schnittlich 259/, Kinder im Alter von zwei Jahren sterben,
sind es vom 2.—6. Jahre nur noch 4 9/,; die Sterblichkeit
des Kindesalters betragt also nur den sechsten Teil von der
des Sauglingsalters. Aber doch ist der Organismus des Kindes
noch sehr empfindlich und vielen Krankheiten unterworfen.
Es sind Krankheiten dabei, die fast nur im Kindesalter auf-
treten und ansteckend wirken. Man nennt sie Kinderkrank-
heiten und rechnet dazu: Roteln, Wasser- und Windpocken,
Masern, Scharlach, Diphtheritis, Keuclihusten, Ziegenpeter oder
Mumps. Ferner kommen im Kindesalter noch die englische
Krankheit oder Rachitis und die Driisenkrankheit oder Skro-
fulose haufig vor, mit welchen Krankheiten Augen-, Ohren-
und Hautentziindungen, Ausschlag, Flechten, Grindbildungen
zusammenhingen.  Seltener sind Krankheiten des Magens
und des Darmes, des Herzens und der Nerven. Kopfschmerzen,
Veitstanz, Epilepsie zeigen sich nur in einzelnen Fallen. Bei
der englischen Krankheit bleiben die Beinchen weich, diinn
und biegsam. Die Fontanelle will nicht zuwachsen; am Rumpfe,
an den Armen oder Beinen bilden sich Verdickungen, und die
Kinder lernen schwer laufen und sprechen. Solche Kinder
brauchen besonders viel Luft, Sonne, Salzbader, gesunden
Schlaf. Sie miissen Milch, Eier, Obst, Gemiise als Nahrung
erhalten. Ahnlich sind skrofulése Kinder zu behandeln; bei
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ihnen muf auf eine Erneuerung des schlechten Blutes hinge-
wirkt werden.

- Bei ansteckenden Krankheiten (Infektionskrank-
heiten) sind die Krankheitserreger niedere Lebewesen (Bak-
terien), die in den menschlichen Korper eindringen und hier
ein Gift erzeugen, das die Krankheit hervorruft. Dem Aus-
bruch der Krankheit gehen gewisse Anzeichen voraus, die
man beachten muB, um die Krankheit noch rechtzeitig zu
unterdriicken oder in ihrer Gefahrlichkeit zu mildern. Zu
den Vorzeichen der Krankheiten gehoren: Kopfschmerzen,
Miidigkeit, Husten und Schnupfen, Brechreiz, unter Umstinden
auch Leibschmerzen, Appetitlosigkeit, belegte Zunge, Ver-
stopfung. Der Ausbruch der Krankheit kiindigt sich durch
mehr oder weniger hohes Fieber an. Man muB dann versuchen,
mit Hilfe des Arztes die Krankheit festzustellen und muBf den
Anordnungen des Arztes gewissenhaft Folge leisten; das ist
besonders dann notwendig, wenn uns keine eigenen Erfahrungen
zur Seite stehen. Wir haben weiter auf das Krankenzimmer
zu achten. Es soll dazu ein groBes, sonniges Zimmer genommen
werden, aus dem man alle iiberfliissigen Mobel, Betten, Kleider,
Teppiche zu entfernen hat. Es ist fortgesetzt zu liiften und
taglich feucht auszuwischen. Das Bett des Kindes soll nicht
aus dicken Federkissen bestehen, den Kranken aber doch ge-
niigend warm halten. Der Kranke ist weiter regelmaBig sorg-
faltig zu reinigen. Die Ausscheidungen und Auswurfstoffe sind
zu desinfizieren. Die Leibwasche des Kranken ist haufig zu
wechseln. Die Pflegerinnen haben auch fiir die Ruhe in der
Umgebung des Kranken zu sorgen. Sie selbst miissen wach-
sam sein, miissen Hande und Gesicht ofters reinigen und beim
Verlassen des Krankenzimmers die Kleider wechseln. Dem
Kranken sind nur leichtverdauliche Speisen zu geben. Die
EB- und Waschgeschirre diirfen nicht weiter benutzt, die
Speisereste nicht von anderen genossen werden.
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1. Beschreibe ein dir genauer bekanntes Kind. 2. Von welcher
Beschaffenheit ist ein Kind im Alter von sechs Jahren, das sich nor-
mal entwickelt hat? 3. Warum sollen Kinder in der kdrperlichen Er-
ziehung nicht schon wie Erwachsene behandelt werden? 4. Welche
Nahrungsmittel eignen sich besonders fiir das Kindesalter? 5. Welche
Speisen und Getranke sind der kindlichen Entwicklung schadlich?
6. Was heit es, Kinder werden abgehirtet? 7. In welcher Weise
kann die Abhirtung erfolgen? 8. Worauf ist bei der korperlichen
Pflege des Kindes noch weiter zu achten? 9. Warum soll das Kind
einfach und natiirlich erzogen werden? 10. Welches sind die haupt-
sichlichsten Todesursachen im Kindesalter? 11. Welche Krankheiten
gehiren zu den sogenannten Kinderkrankheiten? 12. Welches sind
die allgemeinen Vorzeichen der Kinderkrankheiten? 13. Worauf ist
zu achten, wenn Kinder krank geworden sind?

§ 6.
Uber die geistige Entwicklung des Kindes.

Das Empfindungsleben.

1. Die Sinneswerkzeuge. Im Kindesalter besteht, wie beim
heranwachsenden Sauglinge, die Haupttatigkeit des Geistes zu-
nichst in der Tatigkeit der Sinne. Das Kind mdchte alles
sehen, horen, schmecken, betasten und beriechen. Wir wollen
uns deshalb diese Sinnestatigkeit und ihre Weiterentwicklung
etwas genauer vorfilhren und dabei die in der Schule -vor-
handenen Modelle und Abbildungen benutzen. Beim Sehen,
Horen, Riechen, Schmecken, Tasten brauchen wir zundchst
die Sinneswerkzeuge: die Augen, Ohren, Nase, Zunge, Haut.
Man redet noch von einem sechsten Sinne: wir empfinden
die Veranderungen in unserem Korper, wie die Ermiidung in
den Beinen nach lingerer Wanderung, die Frische in unseren
Armen nach turnerischen Ubungen, die Mattigkeit bei leerem
Magen: der ganze innere Korper ist das Werkzeug dieses Sinnes.
Er wird der Lebens- oder Vitalsinn oder das Gemein-
gefiihl genannt. Auch der Tastsinn hat ein weit verbrei-
tetes Sinneswerkzeug; es ist die Haut, die den ganzen Korper
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bedeckt. Die iibrigen vier Sinne aber sind an bestimmt ab-
gegrenzte Werkzeuge des Kopfes gebunden.

Der Hauptteil des Auges ist, wie uns die Modelle und
Abbildungen deutlich zeigen, der Augapfel. Er besteht aus drei
Hauten: aus der weifen Augenhaut, die vorn durchsichtige
Hornhaut heiBt, der Regenbogenhaut und der Netzhaut. Hinter
der durchsichtigen Hornhaut ist die vordere Augenkammer,
dann kommt das Sehloch oder die Pupille und die hintere
Augenkammer. Hinter dieser befinden sich die Linse und der
Glaskorper, welche den Augapfel ausfiillen. Die Netzhaut ist
eine Verzweigung des Sehnerven.

Das Ohr besteht aus dem #uBeren, mittleren und inneren
Ohr. Zum #uBeren Ohr gehoren die Ohrmuschel und der Ge-
horgang. Der Gehorgang wird durch das Trommelfell ab-
geschlossen.  Hinter dem Gehorgange ist das mittlere Ohr,
welches aus der Trommel- oder Paukenhghle besteht, von der
die eustachische Rohre nach der Rachenhohle fiihrt. Im
mittleren Gehorgange befinden sich die Gehorknochel: Hammer,
Ambo8, Linsenbein und Steigbiigel. Vom mittleren zum inneren
Ohre fiihren zwei Wege: das ovale Fenster, in welchem der
Steigbiigel liegt, und das runde Fenster, welches wieder mit
einem kleinen Trommelfell versehen ist. Das innere Ohr oder
Labyrinth besteht aus dem Vorhof, der Schnecke und den drei
halbkreisformigen Bogengangen. In der Schnecke befinden
sich die Spitzchen der Gehornerven.

An der Nase, dem Werkzeuge des Geruches, sind von
Wichtigkeit: die drei muschelformigen Vertiefungen am Grunde
jedes Nasenloches. Sie sind mit einer roten Schleimhaut aus-
gekleidet, die reich an GefaBen, Driisen und Nerven ist. Ein
Teil der Nerven in der Schleimhaut ist mit besonderen Ge-
ruchszellen versehen, und diese enthalten die Enden des Ge-
ruchsnerven.

Die Zunge, ein fleischiger Doppelmuskel, ist mit einer
Schleimhaut bedeckt, welche zahlreiche Geschmackswirzchen
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besitzt. In diesen Wérzchen liegen in kleinen Vertiefungen'
Schmeckbecher . genannt, die Enden der Geschmacksnerven.

Die Haut, das Werkzeug des. Tastens, besteht zunichst
aus der Oberhaut oder Epidermis, deren obere Lage eine Horn-
schicht und deren untere eine Schleimschicht bildet. . Unter
der Epidermis liegt die Lederhaut, In der Lederhaut befinden
sich BlutgefdBe, Haarwurzeln und SchweiBdriisen. Dann
liegen in ihnen noch besondere Wirzchen, Nervenpapillen
benannt, welche die Gefiihlsnerven oder Tastkorperchen um-
schlieBen. Unter der Lederhaut ist als dritte Haut noch das
Zellgewebe zu nennen, das zur Anheftung der Haut an die
daruntergelegenen Muskelbander und Knochenhiute dient.

2. Die Sinnestitigkeit. Die Sinneswerkzeuge werden durch
auBere Vorginge in Tatigkeit versetzt. Es sind physika-
lische Vorgdnge, die in der Physik beschrieben worden
sind, Beim Auge ist es das Licht, das durch Atherwellen her-
vorgerufen wird, beim Ohr sind es Schwingungen der Korper,
insbesondere der Luft, beim Riechen staub- oder gasformige
Korperchen, die sich auf die Schleimhiute der Nase setzen,
beim Schmecken auflosbare Stoffe, die in die Schmeckbecher
der Zunge eindringen, beim Tasten widerstandsfahige Korper
oder Korper von verschiedener Temperatur, die mit der Haut
in Beriihrung kommen, beim Vitalsinn Verdnderungen in
der AuBenwelt und in unserem Korper.

Die Vorgédnge in den Sinneswerkzeugen hat die Phy-
siologie genauer zu beschreiben, Beim Sehen gehen die
Lichtstrahlen vom beleuchteten Kérper durch die durchsichtige
Hornhaut, dann durch die Pupille und fallen durch die Linse.
In der Linse und dann auch noch im Glaskdrper werden sie
gebrochen, so daB ahnlich wie im Apparat des Photographen
kleine, umgekehrte Bilder der auBeren Gegenstiande auf die
Netzhaut fallen. Diese Lichtbilder reizen die Nerven der Netz-
haut, so daB chemische Verdnderungen in den Nerven statt-
finden. Der Reiz wird durch den Sehnerven ins Gehirn ge-

Jahn, Erziehungslehre. 2. Aufl, 3
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leitet. Beim Horen dringen die Luftwellen, welche die schwin-
gende Saite erzeugt, ins Ohr, sie werden von der Ohrmuschel
besonders aufgefangen, setzen das Trommelfell, dann die Ge-
horknochel und die Luft im mittleren Ohre in Schwingungen,
die Schwingungen gelangen in das innere Ohr, erregen das
Gehorwasser und die Nervenspitzchen in der Schnecke; _die
Nervenerregungen werden bis in das Gehirn weiter geleitet,
Beim Riechen bringen die gasformigen Stoffe in den Geruchs-
nerven Verdnderungen hervor. Die Nerven werden gereizt,
der Reiz dringt ins Gehirn. Ahnlich ist es beim Schmecken.
Die aufgelosten Stoffe reizen bestimmte Geschmacksnerven
der Zunge. Der Reiz wird ebenfalls ins Gehirn geleitet. Beim
Tasten driickt der widerstandsfihige oder der sich durch die
Temperatur veranderte Korper auf die Tastkorperchen der
Haut.  Die hierdurch herbeigefiihrten Veridnderungen der
Nerven gelangen als Reize ins Gehirn. Ahnlich ist es beim
Vitalsinn,

In allen Fillen sehen wir also, daB die Sinnesnerven durch
Einwirkungen von auBen gereizt und daB die Reize durch die
Nerven zum Gehirn gefiihrt werden. Uber die Reize und iiber
die Leitung in den Nerven wissen wir freilich nichts Ge-
naueres. Die Nerven der Sinneswerkzeuge, besonders die der
Netzhaut des Auges und der Schnecke des inneren Ohres, be-
stehen aus feinen Endgebilden, deren Aufgaben uns ebenfalls
nicht geniigend bekannt sind. Auf der Netzhaut des Auges
vollziehen sich beim Sehen jedenfalls kieine stoffliche Ver-
anderungen. Das Auge wird deshalb ein chemischer Sinn
genannt. Im Ohr dagegen werden die Schwingungen von Teil
zu Teil ohne eine innere Verdnderung der Nerven fortgeleitet,
Das Ohr bezeichnet man deshalb als einen mechanischen
Sinn. Die Nerven auch des einzelnen Sinneswerkzeuges sind
nicht von gleicher Beschaffenheit. So reizen die Stoffe, die wir
als siiB empfinden, nur die Nerven der Zungenspitze, die sal-
zigen schmecken wir nur an den Zungenrindern, das Saure
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in der Mitte der Zunge und das Bittere an der Zungenwurzel,
Die Nerven der Sinneswerkzeuge gehen nach bestimmten Teilen
des Gehirns. So enden die Sehnerven in den Hinterhaupts-
lappen, die Gehorsnerven in den Schlafenlappen des Gehirns.

3. Die Empfindungen. Wenn die Sinneswerkzeuge richtig
arbeiten, der Reiz ins Gehirn geleitet worden ist und das innere
Leben nicht ruht und nicht tot ist, werden wir uns der Ein-
driicke bewuBt. Es entstehen Empfindungen. Wir haben
Gesichts-, Gehors-, Geruchs-, Geschmacks-, Tast- und Tempe-
raturempfindungen und Empfindungen des Vitalsinns zu unter-
scheiden. Zu den Empfindungen des Auges gehoren: schwarz,
weiB, rot, griin, also die Farben. Gehorsempfindungen sind
die Laute, die Tone, die Gerausche. Fiir die Geruchsempfin-
dungen hat unsere Sprache keine Namen. Wir benennen die
Empfindungen nach den Gegenstidnden, durch welche sie hervor-
gerufen worden sind. Wir reden vom Rosenduft, vom Gas-
geruch, vom Moschusgeruch.  Geschmacksempfindungen be-
zeichnen wir als siiB, sauer, bitter, salzig. Wollen wir hier die
Geschmacksempfindungen noch genauer bezeichnen, so miissen
wir ebenfalls den Gegenstand nennen, der den Geschmack
hervorgerufen hat. Es schmeckt siif wie Honig, bitter wie Galle,
Fiir die Tastempfindungen haben wir die Namen: hart, weich,
rauh, trocken, fiir die Temperaturempfindungen warm und
kalt, fiir Empfindungen des Vitalsinnes matt, frisch usw. Die
einzelnen Empfindungen sind bestimmt voneinander geschieden.
Griin ist nicht sauer, und sauer ist nicht hart. Wir sagen des-
halb, daB jede Empfindung ihren besonderen In-
halt hat.

Wenn wir auf dem Klavier die Tasten anschlagen, so
konnen wir das mit mehr oder weniger Kraft tun. Infolge-
dessen wird in uns auch ein stirkerer oder ein leiserer Ton er-
klingen. Die Empfindungen des Gehors haben sonach eine
zweite Eigenschaft, sie konnen einen verschiedenen Stdrke-
grad besitzen. Ahnlich ist es beim Geschmack des Zuckers,

3*
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er kann sehr siiB oder weniger siif sein. Der Druck auf die
Hand kann stark oder schwach, das Badewasser sehr warm
oder weniger warm sein. Jede Empfindung hat also nicht nur
einen bestimmten Inhalt, ist nicht nur von bestimmter Quali-
tat, sie hat auch einen bestimmten Stérkegrad oder ist
von bestimmter Intensitit.

Wenn das kleine Kind die siiBe Milch trinkt, merken wir
an dem Schlucken und an dem Gesichtsausdruck, wie ange-
nehm ihm der Geschmack ist; die saure Milch 1Bt es aber
schreiend zum Munde herauslaufen, Mit der Empfindung des
StiBen und Sauren ist demnach ein besonderes Gefiihl ver-
bunden: das Gefiihl des Angenehmen oder des Unan-
genehmen, das der Lust oder der Unlust. Wie beim SiiBen
und -Sauren, so ist es im Kindesalter bei fast allen Empfin-
dungen, beim warmen und Kalten Wasser, beim schwachen
starken Ton, beim milden und grellen Licht. Sehr starke und
sehr schwache Empfindungen rufen gewdhnlich unangenehme
Gefiihle wach, Empfindungen aber von mittlerer Stirke erregen
gewthnlich angenehme Gefithle. Die Gefiihle hangen also mit
den Sinnesempfindungen eng zusammen. Man nennt sie des-
halb sinnliche Gefiihle. Sie schlieBen sich gleichsam an
die Empfindungen an, erklingen oder tonen mit ihnen. Man
redet darum auch vom Gefiihlston oder vom Ton der Emp-
findung. Doch ist nicht an jede Empfindung das gleiche Ge-
fiihl gebunden. Wenn wir in recht helles Licht sehen, so wird
uns dieses anfangs angenehm erscheinen, auf die Dauer aber
doch auf uns unangenehm einwirken. Der siiBe Geschmack
des Zuckers ist dem Kinde angenehm; das viele Zuckeressen
wird ihm aber schlieBlich auch zuwider, Die Gefiihle konnen
also bei ein und derselben Empfindung wechseln und auch
ganz verschwinden. Sie sind deshalb nicht ein unmittelbarer
Bestandteil der Empfindungen, sondern miissen als eine
selbstiandige Seelenerscheinung aufgefaBt werden,
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1. Welches sind die Hauptteile des Auges? 2. Wie geht es zu
beim Sehen? 3. Mache dir den Weg der Lichtstrahlen und ihre
Brechung durch eine Zeichnung deutlich. 4. Welches ist der Vorgang
beim Horen? 5. Was ist dir iiber die iibrigen Sinneswerkzeuge be-
kannt? 6, Wodurch werden beim Tasten die Nerven gereizt? 7. Welche
Bedeutung hat der 6. Sinn, das Gemeingefiihl oder der Vitalsinn fiir
unser Leben? 8. Warum nennt man den Gesichts- und den Gehors-
sinn hohere Sinne? 9. Wie kann man den Farbensinn im Kinder-
garten und in der Schule iiben? 10. Was versteht man unter der
Farbenblindheit? 1I. Was kann man an jeder Empfindung unter-
scheiden? 12. Nennt Empfindungen der einzelnen Sinne. 13. Wo-
von hingt der Stdrkegrad der Empfindungen ab? 14. Welche Aus-
driicke hat man, um den Stirkegrad zu bezeichnen? 15. Wie beweisen
wir, daB der Gefiihlston nicht ein unmittelbarer Bestandteil - der
Empfindungen ist?

§ 7.

Die Wahrnehmungen und Anschauungen des Kindes.

1. Die Weiterentwicklung der Empfindungen zu Wahr-
nehmungen. Die Empfindungen sind die einfachsten bewuBten
Zustande unserer Seele, an denmen nur Inhalt, Starkegrad und
Gefiihlston unterschieden werden kann. In den ersten Tagen
seines Lebens wird der Saugling solche einfache seelische Zu-
stande in sich erleben. Wenn er in seinem Bettchen liegt, hat
er Lichteindriicke und unterscheidet hell und dunkel; Schall-
wellen dringen an sein Ohr und erzeugen Gerdusche und Klange.
Die Geschmacks- und Tastnerven sind tatig, so daf die Emp-
findung des SiiBen und Sauren, des Warmen und Kalten sich
in ihm geltend machen. Er weiB aber dabei nicht, daB das
Licht von der Lampe kommt, daB zum Horen die Ohren
gebraucht werden, daB der Zucker den siiBen Geschmack
hervorruft.

Nur einige Tage oder wenige Wochen lang starrt jedoch
der Saugling so vor sich hin. Bald verfolgt er die Gegenstande
und die Personen mit den Augen, wenn sie sich bewegen. Er
sieht die Milchflasche und greift nach ihr. Er lernt die Klapper
und den Ball kennen. In solchen Fillen hat der Sdugling nicht
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mehr nur einfache Empfindungen, es sind vielmehr Bilder von
den Gegenstinden in ihm entstanden. Er nimmt die Dinge
wahr, ist also in seiner Entwicklung von den Empfindungen
zu Wahrnehmungen fortgeschritten. Auf diesem Wege ge-
winnt das Kind Bilder von den Dingen seiner Umgebung: von
der Mutter und dem Vater, dem Bettchen und der Uhr, dem
Stuhl, dem Vogel, dem Ball, von den eigenen Fingern und
Beinchen. Die Dinge werden riumlich aufgefat, sie sind lang,
breit und hoch, und der Raum wird mit allen den Dingen
ausgefiillt, die das Kind umgeben und seine Erfahrungswelt
bilden helfen.

Der Saugling findet sich aber nicht nur in den ihn um-
gebenden Raumen zurecht, er lernt die Dinge und Ereignisse
auch sehr bald in ihrem Nacheinander in der Zeit auffassen.
Wenn das Kleine Kind wiederholt auf verschiedene Stellen
geschlagen worden ist, so ist auBer der schmerzhaften Emp-
findung auch die Maglichkeit gegeben, daB das Kind den
Ort, die Stelle kennen lernt, auf welche der Schlag erfolgte,
und ebenso weiB es schlieBlich, daB es schon friiher geschlagen
worden ist, und daB beim Ausholen der Mutter mit der Hand
neue Schldge folgen werden. Ist das Kind etwas lter ge-
worden, und wacht es friihmorgens auf, so weiB es, daB es ge-
schlafen hat, daf die finstere Nacht voriiber ist, daB diese
aber auch wiederkehren wird. Wenn aus den Empfindungen
Wahrnehmungen werden, so lernt das Kind also - die
Gegenstinde nach Raum und Zeit kennen. Es weiB,
daB die Dinge Linge, Breite und Hohe besitzen, daB es Korper
sind, die Linien und Flachen haben, daB sie nebeneinander,
hier oder dort sich befinden, daB sie bewegt oder ruhig sind,
daB etwas gestern oder heute geschehen ist, und daB morgen
wieder etwas geschehen wird.,

2. Die Anschauungen. Wenn wir aber kleine Kinder, die
sich mit den Dingen der Umgebung beschaftigen, fragen, was
sie an der Puppe alles sehen und greifen, was sie von der Katze
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und dem Hunde, dem Apfel und der Pflaume wissen, oder
wenn man von ihnen verlangt, daf sie den Gegenstand malen
oder in Ton nachmachen sollen, so wird man merken, da8 sie
recht wenig zu sagen haben und auch wenig in die Zeichnung
und in die Tonform hineinlegen kénnen. Die Wahrnehmungs-
bilder der Kinder geben die #uBeren Gegenstdnde nur in
groberen Umrissen wieder. Das Kkleine Kind kennt wohl
seine Puppe, kennt den Hund und die Katze des Hauses, es
weiB aber erst lange Zeit nicht, daB an der Puppe zwei Arme
und zwei Beine, zwei Augen und zwei Ohren, daB am Arm
Oberarm, Unterarm und Hand zu unterscheiden sind; es kennt
also die Teile der Gegenstinde nicht genau. Erst durch wieder-
holtes Betrachten und Begreifen, Beriechen, Behorchen und
Schmecken werden die Dinge den Kindern in ihren Teilen
und in ihren sonstigen Eigenschaften niher bekannt. Nach und
nach erst entstehen vollkommenere Wahrnehmungs-
bilder. Wenn dies aber geschehen ist, so nennen wir die
Wahrnehmungsbilder Anschauungen.

Bei der Bildung von Anschauungen sind besonders der
Gesichts- und Tastsinn tatig. Die anderen sinnlichen Empfin-
dungen treten nur erginzend hinzu. Es gibt allerdings auch
besondere Gehors-, Geruchs- und Geschmacksanschauungen.
Wenn das Kind die Anschauungen eines Apfels gewinnt, so sind
es die Farbe und die Gestalt des Apfels, die sich im BewuBtsein
zuerst geltend machen. Dann kommen die Wahrnehmungen
der Schale, des Fleisches, des Kernhauses hinzu. Durch die
Haut gelangt das Kind zur Wahrnehmung des Glatten oder
des Rauhen. Zuletzt wird die Anschauung des Apfels durch
den siiBen Geschmack, den angenehmen Geruch vervollstandigt.
Annlich ist es, wenn das Kind eine Anschauung des Hundes
gewinnen soll. Da sind es zunéchst wieder die Gesichtswahr-
nehmungen, die Farbe und die Gestalt des Hundes, dann
kommen die Teile: Kopf, Rumpf, Schwanz, Beine mit den
Unterteilen am Kopf, an den Beinen zum BewuBtsein. Weiter
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sind es die Gehorsempfindungen, das. Bellen und Knurren ‘des
Hundes, die sich im Anschauungsgebilde geltend machen: Auch
der Geruch kann unter Umstindesi eine:Rolle spielen. Die Zahl
der einzelnen Wahrnehmungen, die aufgefaBt und zusammen-
gehalten werden miissen, ist hier bei weitem groBer als bei der
Anschauung des Apfels; deshalb wird es auch lénger dauern,
bis das Kind eine Anschauung vom Hunde gewinnt, '
‘3. Die Aufmerksamkeit. Durch das Anschauen gelangt: das
Kind zu neuen und immer besseren Bildern seiner Umgebung
und seines eigenen’ Korpers, Je groBer die Zahl der Anschau-
ungen wird, um so mehr lernt es die Gegenstiande kennen und
richtig gebrauchen. Die Zahl der Gesichtseindriicke, der Ge-
hors-, Geruchs-, Geschmacks-, Tast- und Temperaturempfin-
dungen ist jedoch sehr groB, ebenso die der Formen der Dinge
in ihrer Linge, Breite und Hohe, in ihrer Abrundung und Zu-
spitzung; dann ist die Menge der gleichen und #hnlichen Gegen-
stande so mannigfaltig, und ebenso die Bewegungen der Men-
schen, Tiere und Dinge, daB das Kind _viel aufzufassen und
zusammenzuhalten hat, ehe es die Umgebung in sich aufnimmt
und mit ihr geniigend bekannt wird. : :
Vieles fassen allerdings die Kinder schnell auf, weil es
ihnen in die Augen fillt oder in den Ohren klingt. Der farbige
Ball, der helle Ton der Trompete, der siiBe Apfel locken das
Kind an. Es wird von diesen und &dhnlichen Gegenstinden
angezogen und gefesselt. Die Dinge erregen sein Interesse; auch
weil sie angenehme Gefiihle wachrufen. Wir sagen dann, daf
das Kind veranlaBt wird, -seine Aufmerksamkeit auf den
Gegenstand zu richten. Ohne €s zu wollen, sieht sich das
Kind die Gegenstinde genauer an und gewinnt von ihnen An-
schauungen. Bei der Bildung von Anschauungen ist also die
Aufmerksamkeit von Bedeutung, und zwar macht sich im Kinde
zunachst, wie wir eben ausgefiihrt haben, die natiirliche,
primitive oder unwillkiirliche Aufmerksamkeit geltend.
Viele Dinge, wie die Teile des Armes und des Beines des
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eigenen Korpers, die Teile der Beine und FiiBe der Katze, die
Formen der Blatter und die Beschaffenheit der Bliiten beachtet
jedoch das Kind gewdhnlich nicht. Es muB erst darauf hin-
gewiesen und wiederholt angehalten werden, die Gegenstinde und
ihre Teile sich niher anzusehen und die Bilder festzuhalten.
Wenn sich aber das Kind vornimmt, sich alles ordentlich ansehen
zu wollen, so sagt man, die willkiirliche Aufmerksamkeit
ist in ihm tatig. Diese Aufmerksamkeit verhilft den Kindern
ebenfalls und noch mehr als die unwillkiirliche Aufmerksamkeit
zu Anschauungen. Die Kinder- sind aber von Natur aus unruhig,
flatterhaft und faselig. Es falit ihnen schwer, ldngere Zeit hin-
durch bei einem Gegenstande zu verweilen. Deswegen machen
sie in der Gewinnung von Anschauungen anfangs nur langsame
Fortschritte. Die Mutter und die Schwester miissen zu Hause
das Kind auf die Gegenstapde hinweisen und sie ,,mit der Nase
darauf driicken*‘; sie miissen nach der Farbe, nach den Teilen
der Puppe, des Wagens, des Pferdes, nach dem Geruch und
Geschmack, nach den Tasteindriicken usw. fragen. Dasselbe
tut die Kindergartnerin. Sie 148t die Spielmittel und Spiel-
gaben genau betrachten und hélt anschauliche Bespre-
chungen mit den Kindern. In der Schule gibt es einen beson-
deren Unterricht, den Anschauungsunterricht, durch den
das Kind Anschauungen gewinnen soll. Aber auch in allen
iibrigen Unterrichtsgegenstdnden, wie in der Geographie, Natur-
geschichte, Physik, weckt der Lehrer die Aufmerksamkeit,
damit Schiiler und Schiilerinnen die Gegenstiande ordentlich
kennen lernen.

‘1. Was entsteht aus den Empfindungen? 2. Nennt einige Emp-
findungen, Wahrnehmungen und Anschauungen. 3. Welches ist der
merkwiirdige Fortschritt von der Empfindung zur Wahrnehmung?
4. Was gehort wohl zur Wahrnehmungswelt eines dreijahrigen Kindes?
— Stelle dariiber besondere Untersuchungen an, indem du ein Kind
langere Zeit beobachtest. 5. Wie unterscheiden sich die Wahr-
nehmungen von den Anschauungen? 6. Was tut die Familie und

der Kindergarten, damit die Kinder Anschauungen gewinngn?
7. Welche Empfindungen vereinigen sich in der Anschauung einer
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Melone oder eines Pferdes? 8. Was gehort im einzelnen in den An-
schauungsunterricht der untersten Schulklasse? 9. Warum diirfen
wir bei dem Worte ,Anschauung nicht nur an die Titigkeit des
Gesichtssinnes denken? 10. Welche Bedeutung hat das Zeichnen
und Formen der Gegenstinde fiir die Bildung von Anschauungen?
11. Welche Dinge eignen sich besonders zum Zeichnen und Formen?
12. Warum hat das Kind nur wenig Anschauungen? 13. Nenne Dinge,
die die unwillkiirliche Aufmerksamkeit des Kindes wecken? 14. Wie
entwickeln wir die willkiirliche Aufmerksamkeit im Kinde?

§ 8.
Das Vorstellungsleben des Kindes.

1. Wahrnehmungen und Vorstellungen. Wenn wir uns ein
Stiick Kreide, einen Apfel, einen Schliissel, welche Gegenstinde
vor uns liegen, ansehen, die Dinge in die Hand nehmen
und das Klopfen mit dem Schiiissel héren, so entstehen in
uns Empfindungen und Wahrnehmungen. Entfernen wir aber
die Gegenstande vom Tische, so verschwinden sie wohl fiir
unsere Sinne, es verschwinden die Empfindungen und Wahr-
nehmungen, aber doch wird gewohnlich unsere Seele nicht
vollstandig leer. Es bleibt vielmehr etwas in uns zuriick, nim-
lich das Bild der vorher wahrgenommenen Gegenstinde. Wir
konnen uns dann, wie wir sagen, die nicht mehr vorhandenen
Dinge noch vergegenwirtigen, sie machen sich in der
Erinnerung geltend, wir kiénnen sie uns wieder vorstellen.
Und wie das eben Gesehene als Vorstellung von unserem
geistigen Auge schnell wieder aufsteigt, so erscheinen fort-
gesetzt in unserer Seele Bilder fritherer Wahrnehmungen und
Anschauungen: das Bild der Mutter, der Wohnstube, des Rat-
hauses, eines Dorfes. In unserem BewuBtsein sind fortwihrend
Vorstellungen vorhanden, selbst im Schlafe machen sie sich
geltend. Bei den Wahrnehmungen und Anschauungen sind
also die Dinge gegenwiartig und wirken auf die Nerven
ein. Die Vorstellungen dagegen sind nur Bilder des friiher
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wirklich Wahrgenommenen. Der Unterschied ist wohl jeder-
mann klar. Bei der Vorstellung einer griinen Wiese ist das
lebhafte Griin der Farbe nicht mehr vorhanden, die wir emp-
finden, wenn wir sie wirklich sehen. Die Vorstellung des Zahn- .
schmerzes tut nicht weh. Wenn wir vor dem Rathaus stehen,
haben wir in unserem BewuBtsein alle Einzelheiten des Ge-
baudes, die Fenster, Tiiren, Verzierungen am Hause, das Dach.
Stellen wir uns das Rathaus aber nur vor, so fehlen viele der
Merkmale und Teile in unserem Erinnerungsbilde. Die Vor-
stellungen sind also gegeniiber den Wahrnehmungen und An-
schauungen abgeblaBt und unvollstindig.

Trotzdem aber ist das Vorstellen fiir die geistige Ent-
wicklung des Menschen von der groften Bedeutung. Wenn wir
uns auf nichts besinnen, uns an nichts erinnern konnten, wenn
unser BewuBtsein nur immer von dem angefiillt wiirde, was
uns sinnlich beschaftigt, so wiirden wir nur in dem Augen-
blicke leben, der sich uns eben bietet. Wir waren Augenblicks-
menschen und Eintagsfliegen. Es gabe fiir uns keine Vergangen-
heit und keine Zukunft. Von diesem traurigen Zustande konnen
wir uns kaum eine rechte Vorstellung machen. Die schwach-
sinnigen und blodsinnigen Kinder, die alles vergessen und an
nichts denken, die nur in dem Augenblicke leben, in welchem
sie sich befinden, bieten uns von diesem traurigen Zustande,
in welchem wir alle leben wiirden, wenn wir keine Vorstellungen
haben konnten, einen kleinen Vorgeschmack.

2. Die Erinnerungsbilder und das Geddchtnis. Die Vor-
stellungen des Menschen sind sehr verschiedener Art. Wenn
ein Kind lange Zeit seine Puppe nicht gesehen hat, so freut
es sich, wenn es sie wiederfindet und wiedererkennt. Beim
Wiedererkennen wissen wir also, daB eine jetzige Wahr-
nehmung mit einer friiheren iibereinstimmt. Im Hause, in der
Schule, auf der StraBe, an uns gehorigen Kleidungsstiicken
und Biichern erleben wir taglich und stiindlich Hunderte
von solchen Erinnerungen. Wir erkennen alle wieder; ohne
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diese geistige Tatigkeit wiirde uns alles. friiher Gesehene sofort
wieder unbekannt und fremd erscheinen. 75

Eine zweite Form des. Erinnerns zeigt sich, wenn wir die
Uhr 8 oder 12 schlagen horen. Im ersten Falle erinnern sich
die Schiilerinnen in den Ferien an den Schulanfang. . Diese
Erinnerung fiihrt zum Erinnerungsbild des Lehrers und der
Mitschiilerinnen, der Unterrichtsgegenstande mit ihren Einzel-
heiten, so daB sich eine Erinnerung an die andere anhangt,
wenn das erste Glied einer Reihe von Erinnerungen ins Be-
wuBtsein eingetreten ist. Der Schlag 12 erinnert vielleicht an
das Mittagsessen und auch hier reiht sich Erinnerung an Er-
innerung. Wir beschdftigen uns viel mit solchen Erinnerungen
und fiillen die Zeit damit aus, bis ein neuer Gegenstand sich
uns bietet, und damit vielleicht eine neue Erinnerungsreihe
ihren Anfang nimmt. Vorstellungsverbindungen dieser
Art heiBen auch Assoziationen. Dabei kann es nun aber
drittens vorkommen, daB, wenn wir uns solchen Erinnerungen
hingeben, plotzlich eine Vorstellung erscheint, die in die abge-
laufene Reihe nicht hineinpaBt, und von der wir nicht wissen,
woher sie so schnell gekommen ist. So werden wir plotzlich
auf einen Spielplatz versetzt oder sehen im Geiste eine Freundin
oder erinnern uns eines Erlebnisses;-an das wir jahrelang nicht
gedacht haben. Wir reden hier von freiaufsteigenden Er-
innerungen oder Vorstellungen.

Wo halten sich aber die friiheren Wahirnehmungen auf,
so fragt man, ehe sie als Erinnerungen wieder ins BewuBtsein
eintreten? Man sagt, daB sie im Gedadchtnis aufbewahrt
werden. Das Gedichtnis soll also die Vorratskammer sein, in
der die Vorstellungen verborgen liegen, bis sie wieder zum Licht
des BewuBtseins erwachen und hervortreten. Diese Bezeichnung
ist freilich nur ein Bild, da es einen solchen Vorratsraum in
unserer Seele nicht gibt. Wie nach dem Beharrungsgesetze eine
rollende Kugel die Richtung und Bewegung beibehalt, solange
nicht andere Krifte auf sie einwirken, so beharren auch die Seelen-
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inhalte. Sie werden nur durch neue Wahrnehmungen und Vor-
stellungen verdunkelt und aus dem BewuBtsein verdrangt, so
wollen wir das Gedichtnis erklaren. Das Beharren und das Be-
wuBtwerden der Seeleninhalte ist bei den einzelnen Menschen frei-
lich sehr verschieden und bei allen eine unsichere Sache, die
sich sehr schwer begreifen 1aBt. Man redet von einem guten,
von einem leichten, von einem treuen, dauerhaften, umfang-
reichen Gedachtnis und im Gegensatz dazu von einem schlechten,
unzuverlassigen, armseligen Gedichtnis. Weiter kann jemand
ein gutes oder schlechtes Namens-, Orts-, Zahlen- Farben-
und Formengedéchtnis haben.

3. Die Erinnerungen der Kinder. Die Fihigkeit, sich an
etwas zu erinnern, zeigt sich sehr frith im Kindesalter. Das
Kind merkt sehr bald, ob ihm die Milchflasche von der Mutter
oder von einer anderen Person gereicht worden ist, ob eine
bekannte oder fremde Person im Zimmer sich befindet. Das
ist also das Wiedererkennen, das fortgesetzt beim Kinde ein
sehr lebhaftes ist. Die Erinnerungen der Kinder reichen freilich
nicht weit zuriick. Wenn ein kleines Kind eine lange Reihe von
Tagen die Mutter nicht gesehen hat, erkennt sie sie oft nicht
wieder. Wir nennen die Kinder deshalb vergeBlich. Erst
vom 3. Lebensjahre an merken sie sich Einzelheiten genauer
und auf lingere Zeit. Die Erinnerungen davon machen sich im
Kinde immer wieder geltend, wahrend neue Wahrnehmungen
unbeachtet bleiben. Die Kinder sind zerstreut und flatter-
haft. Ebenso wird es ihnen schwer, lingere Reihen von Er-
innerungen (Assoziationen) festzuhalten und in derselben Ab-
folge wieder im BewuBtsein erscheinen zu lassen (Reproduk-
tionen). Die Kinder sind faselig und unzuverlassig in ihren
Aussagen, So reichen auch die Erinnerungen an das eigene
Leben nicht weit zuriick, meistens nur in das 5. Lebensjahr.
Wiahrend des Spiel- und Schulalters bemerken wir an den Kindern
oft auch freisteigende Vorstellungen, Sie haben sonder-
bare und nirrische Einflle.
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Die Erinnerungen richten zunichst sich nach den Wahr-
nehmungen und Anschauungen. Vollstindige Wahrnehmungen
fuhren zu lebhaften und vollstindigen Vorstellungen. Die an-
schaulichen Besprechungen und der anschauliche Unterricht im
Kindergarten und in der Schule dienen deshalb auch der Aus-
bildung des Gedachtnisses. Man muB bierbei und auch
bei den Erzdhlungen und Unterredungen mit den Kindern immer
nur von einem bestimmten Gegenstande, von einem bestimmten
Hunde, von einem bestimmten Baume ausgehen (Einzelvor-
stellungen). Dann erst darf man von mehreren Hunden, mehreren
Badumen usw. sprechen (Aligemeinvorstellungen). Kinder, die
das Gesehene und Gehorte leicht auffassen und leicht be-
halten, nennen wir begabt. Wenn aber Kinder nur unter
groBer Miihe Anschauungen gewinnen und sich nur wenig
merken konnen, sind sie schwerfallig, schwachbegabt
und schwachsinnig. Zu den Dingen gehtren Namen und
zu den Besprechungen Sitze. Man kann aber auch nur Worter
und Satze den Kindern vorsprechen oder lesen lassen, ohne
daB die dazugehorigen Vorstellungen im Kinde gegenwartig
sind. Wenn sich Kinder in dieser Weise Worter und Sitze
merken miissen, ohne zu wissen, was sie bedeuten, so findet
nur ein mechanisches Einprigen statt (Memorieren, mecha-
nisches Gedichtnis). Worter und Sitze ohne Inhalt besitzen
fiir die Kinder keinen Wert; man soll immer nur das auswendig
lernen lassen, woriiber sie Anschauungen und Vorstellungen
besitzen, und was sie wirklich verstanden haben.

1. Nennt Vorstellungen, die sich jetzt in dem BewuBtsein einer
jeden befinden. 2. Was sind Vorstellungen? 3. Wie unterscheiden
sie sich von den Wahrnehmungen? 4. Welche Vorteile und Nachteile
ergeben sich aus diesem Unterschiede? 5. Weise an Beispielen nach,
daB in den Anschauungen schon viele Erinnerungen stecken. 6. Zeige
dem Kkleinen Kinde verschiedene Gegenstande (Kaninchen, Sperling,
Kornblume) und frage spiter, ob es die Gegenstédnde wiedererkennt,
und wo es dhnliche Gegenstinde gesehen hat. 7. Belausche ein

spielendes Kind und schreibe das Selbstgesprich auf, das es dabei
fiihrt. 8. Schreibe auf, welche Assoziationen bei stillsitzender Er-
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holung in deinem BewuBtsein unmittelbar vorher abgelaufen sind.
9. Welches sind die frithesten Erinnerungen aus deiner Kindheit?
10. Was heit es, Kinder sind gedankenlos, flatterhaft, sie haben
nirrische Einfille? 11. Welche Eigenschaften hat dein eigenes Ge-
dichtnis? 12. Was versteht man unter dem Gedéchtnis?

§ 9.
Die Phantasiegebilde und Einbildungsvorstellungen.

1. Die Phantasiegebilde. Die Erinnerungsbilder, wie das der
Mutter, der Wohnstube, des Rathauses decken sich in der
Hauptsache mit den fritheren Wahrnehmungsbildern. Sie sind
nur abgeblaBt und liickenhaft. Nun konnen wir uns aber auch
die Mutter in einer anderen Kleidung vorstellen, konnen die
Wohnstube in Gedanken umraumen, an die Stelle des alten
Rathauses ein neues und groBer gebautes setzen. Es ist uns
also moglich, Erinnerungsbilder abzuindern und aus
Teilen der Erinnerungen neue Gebilde zusammen-
zusetzen. Wenn unsere Seele in dieser Weise tatig ist, schreiben
wir ihr Phantasie zu. Durch diese Tatigkeit unseres Innern
entstehen sehr verschiedenartige Gebilde.

Schon wenn wir uns schnell und vollstindig ein umfang-
reiches Erinnerungsbild, wie das Bild eines Dorfes, einer Stadt
oder eines Waldes vor die Seele zaubern konnen, sagen wir,
daB hierbei die Phantasie in uns wirksam ist. Sie verschafft
uns also lebhafte und vollstandige Erinnerungsbilder.
Bei den Erzihlungen der Kinder, wenn sie besonders auf
viele Einzelheiten eingehen, lernen wir diese Phantasietétig-
keit kennen. In vollkommener Weise zeigen sie uns der Dichter
und der Maler.

Von den eigentlichen Erinnerungsbildern riicken wir weiter
ab, wenn wir ein Bild von New York, von der Sahara, von
Australien, vom Nordpol zu gewinnen suchen. Weil diese
Gegenden der Erde niemand von uns gesehen hat, mub die
Phantasie alles, was wir davon gehort und darilber gelesen
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haben und durch Abbildungen iiber sie wissen, zusammenstellen
und zu einem einheitlichen Bilde gestalten., Die Phantasie er-
zeugt demnach in uns Bilder von Gegenden und Riumen
der Erde und der iibrigen Welt, die wir nicht gesehen haben,
Das gelingt dem einen besser als dem anderen, je nachdem
die Phantasie in ihm tatig ist.

Ebenso konnen wir uns mit Hilfe der Phantasie Personen
der Geschichte, der Sage und der Poesie vergegenwartigen.
Das kleine Madchen soll sich auf Grund des bekannten Marchens
ein Bild von Rotkidppchen verschaffen; vom Knaben verlangt
man im Geschichtsunterricht, daB er sich Karl den GroBen
ordentlich vorstellt; dem groBeren Midchen in der hoheren
Schule soll in der Literaturstunde , Maria Stuart” lebhaft vor
der Seele stehen, Auch hier muB die Phantasie alles, was
durch Erzéhlungen, Beschreibungen und Abbildungen im Geiste
Aufnahme gefunden hat, festhalten und zu einem Gesamt-
gebilde vereinigen.

Wie aber die Phantasie riumliche Gebilde uns vorfiihrt,
die wir noch nicht gesehen haben, die aber doch vorhanden
sind, so kann sie auch von gegebenen Wahrnehmungen oder
Erinnerungen aus ganz neue Raumlichkeiten schaffen. So ent-
werfen wir eine Zeichnung und arbeiten danach eine Stickerei
oder einen Hut. Der Baumeister zeichnet den Grundrif zu
einem Hause und 148t es dann durch die Bauleute aufrichten.
Die Phantasie schafft hier riumliche Gebilde; sie kann
auch in beliebiger und freier Weise vorhandene oder gedachte
' rdumliche Gebilde umformen. Auf Grund einer Zeichnung
wird ein Gebiude umgebaut, ein Kleid umgedndert.

Wie hier die Phantasie von gegebenen raumlichen Gebilden
aus neue Gebilde erzeugt, so kann sie auch Teilvorstellungen,
die verschiedenen Wahrnehmungen und Erinnerungsbildern
angehoren, zu ganz neuen Vorstellungen zusammen-
stellen.  Die Schiiler werden veranlaBt, sich ein Pferd mit
Fliigeln (Pegasus), ein Pferd mit Menschenkopf (Centaur) vor-
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zustellen; die Kennzeichen der Gerechtigkeit konnen in einer
Person bildlich dargestellt werden (Justitia), um die Gerechtig-
keit zu versinnbildlichen. Die Phantasie schafft hier Gebilde,
um hohere Gedanken zu veranschaulichen.

2. Die Einbildungsvorstellungen. Mit den Phantasiegebilden
sind die Einbildungsvorstellungen eng verwandt. Die Phantasie
wird auch Einbildungskraft genannt. Auch die Einbildungsvor-
stellungen machen sich im Menschen in verschiedener Weise
geltend. Zundchst schlieBen sie sich an die sinnlichen Emp-
findungen an, Wenn wir vor einer langen Baumallee stehen,
so verengt sie sich fiir unser Auge nach dem Ende zu. Sitzt
man in einem schnelldahinrolienden Wagen, so hdlt man
die Umgebung fiir bewegt, den Wagen aber fiir stillstehend.
Eine Flache kommt uns grof vor, wenn sie hell, kleiner, wenn
sie dunkel ist. Wir nehmen also hier etwas in einer Weise
sinnlich wahr, wie es in der Wirklichkeit nicht vor-
handen ist. Wir werden zu solchen Gebilden durch die Be-
schaffenheit unserer Sinneswerkzeuge gefithrt und reden
deshalb von Sinnestiuschungen. Soweit das Auge beteiligt
ist, heiBen sie auch optische Tauschungen. Die falschen Bilder
korrigieren wir als Erwachsene in den meisten Féllen schnell
und sicher; die Kinder lernen es erst allmahlich.

In anderen Fillen werden wir veranlaft, ein Wahr-
nehmungsbild falsch aufzufassen und zu deuten, so daB
ebenfalls in uns ein Bild entsteht, das der Wirklichkeit
nicht vollstindig entspricht. Dem Furchtsamen er-
scheint eine Baumwurzel als Schlange. Der Phantasiereiche
erblickt in den Wolken ein Gebirge, macht aus einer Felsen-
gruppe eine Burg, aus den Schatten des Mondes eine Gestalt,
den Mann im Monde. Solche Einbildungen nennt man 1llu-
sionen. Ist die Phantasie dabei besonders beteiligt, so daB die
Wirklichkeit fast ganz zuriicktritt, dann bezeichnet man sie auch
als Phantasmen. Die Kinder geben sich solchen Illusionen
hin, wenn sie nach dem Bilde im Spiegel greifen, den Schatten

Jahn, Erziehungslehre. 2. Aufl. 4
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an der Wand fiir etwas Wirkliches halten. Sie leben in [llu-
sionen bei ihrem Spiel: der Knabe macht den Spazierstock zum
Pierde, das Madchen pflegt die Puppe wie ein lebendiges Kind.

Seltener sind im Kindesalter Halluzinationen.  Bei
diesen Einbildungen meint man, etwas gesehen oder gehort zu
haben, wiahrend zum Empfinden gar keine Veranlassung
vorgelegen hat. Es wird eine Erinnerung fiir eine Empfindung
gehalten. Der Nervenkranke sieht Feuer, er hort Stimmen
reden oder glaubt, daB er von einem Menschen oder Tiere ver-
folgt wird. Halluzinationen des Auges heiBen Visionen. Auch
unsere Traume sind Halluzinationen. Wenn solche Gebilde
immer wiederkehren und nicht als Irrtiimer erkannt werden,
fithren sie zum Irrsinn.

Anderer Art und weit verbreitet sind die falschen Bilder,
die der Mensch von sich selbst macht. Das ist ein ein-
bildetes Madchen, oder der junge Mann lebt in starken Ein-
bildungen, hért man sagen und meint damit, daB dem Menschen
von sich selbst ein unrichtiges Bild vorschwebt. Er besitzt iiber
sich und andere Measchen Vorstellungen, die den wirklichen
Verhiltnissen nicht entsprechen.  Gebilde dieser Art heiBen
kurzweg Einbildungen. Sie konnen dem Menschen recht
gefahrlich werden, da in ihnen die Eitelkeit, der Stolz, der Hoch-
mut, die Putzsucht, der Neid wurzeln.

Wieder anderer Art sind die abergldubischen Gebilde.
So meint jemand, er habe den Geist cines Verstorbenen gesehen,
oder er bildet sich ein, er diirfe eine Handlung nur bei zu-
nehmendem Monde vornehmen; das Stehenbleiben der Wand-
uhr wird als ein Anzeichen eines Ungliicks betrachtet. Da diese
Vorstellungen im Widerspruch stehen mit den alltaglichen
Erfahrungen, aber mit unseren religivsen Anschauungen eng
zusammenhdngen, nennt man sie abergldubische Gebilde. Mit
zunehmender Erkenntnis iiber den Zusammenhang der Dinge
verlieren sie sich gewshnlich von selbst wieder.

3. Uber die Bedeutung der Phantasiegebilde und Einbildungs-
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vorstellungen fiir die geistige Entwicklung. Wir haben fiinf Gebiete,
auf welchen die Phantasie und ebenso fiinf, auf welchen die
Einbildungskraft tatig ist, unterschieden. Die Leistungen dieser
Geistestatigkeiten sind bei den einzelnen Menschen je nach der
Anlage und Begabung sehr verschieden. In der kindlichen
Entwicklung tritt die Phantasie zuerst lebhaft beim Spielen
hervor. Mit ihrer Hilfe erfaBt das Kind die Gegenstinde, um
sie mit seinen Erinnerungen und Gefithlen zu umkieiden.
(§ 12.) Dann zeigt das Kind beim Erzéhlen Phantasic, indem
es die Begebenheiten und die Personen mit den eigenen Er-
lebnissen verkniipft und dadurch neue Gefiihle und Vorstellungen
erzeugt. In der Schule braucht das Kind die Phantasie in fast
allen Unterrichtsgegenstanden, um die Lesestiicke zu verstehen,
um in der Geographie, in der Geschichte, Naturgeschichte dem
Unterricht folgen und mit dem Dargebotenen die rechten Vor-
stellungen verbinden, um sich in entfernte Riume und ver-
gangene Zeiten versetzen zu konnen. Der Zeichenunterricht,
die Nadelarbeiten, der Handfertigkeitsunterricht veranlassen
den Schiiler, Gegenstinde wirklich zu schaffen, die vorher
als raumliche Gebilde die Phantasie beschaftigt haben.

Was die Einbildungen betrifft, so sind Kinder zunichst
vielen Tauschungen unterworfen. Sie halten Dinge fiir eBbar und
beiBen hinein, sie greifen nach dem Vogel, der auf dem Baume
sitzt, Nebel und Wolken, Blitz und Donner erfahren die selt-
samste Deutung. Wenn das Kind sich fiirchtet, macht es aus
gesehenen Gegenstanden sonderbare Gebilde, ein liangerer Auf-
enthalt im Finstern kann die Nerventitigkeit anreizen, dab
sie Gegenstinde wahrnehmen, die gar nicht vorhanden sind.
Die Kinder haben auch Neigung zu aberglaubischen Vor-
stellungen. Sie glauben gern alles, was ihnen iiber Kobolde und
Nixen, iiber die Geister Verstorbener mitgeteilt wird, weil das
ihrer Phantasie neue Nahrung gibt. Viele von den falschen
Gebilden und Irrtiimern werden verscheucht und gegenstands-
los, wenn die Kinder die Dinge genauer kennen lernen,

4‘
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was durch anschauliche Besprechungen im Kindergarten, durch
den Anschauungsunterricht und den naturkundlichen Unter-
richt in der Schule geschieht. Die Kinder miissen auch veranlaft
werden, genau zu beobachten und Gesehenes und Gehortes
genau wiederzugeben, weil auch dadurch dem Irrtum und der
Liige gesteuert wird. Falsche Bilder iiber sich selbst entwirft
das Kind infolge von Lobeserhebungen seitens der Erwachsenen,
durch Putz und schone Kleider. So sind auch aus diesem Grunde
die Kinder einfach und natiirlich zu erziehen.

1. Wie zeigt das Kind Phantasie, wenn es auf dem Sandhaufen
spielt? 2. Worin besteht die Tatigkeit der Phantasie, wenn das
Mairchen von Rotkdappchen erzihlt und verstanden wird? 3. Was
sind Phantasiebilder? 4. Wo brauchen wir die Phantasie in der
Schule? 5. Was fiir ein Phantasiebild besitzest du von Rom, vom
Toten Meere? 6. Gib uns ein anschauliches Bild von Schiller,
7, Welche Gedanken soll uns das Bild der Muse Thalia versinnbild-
lichen? Nenne noch andere Phantasiegebilde. 8. Stelle die Lei-
stungen der Phantasie in kurzen Sitzen zusammen. 9. Nenne noch
einige optische Tduschungen. 10. Inwiefern lebt das Kind bei seinen
Spielen in Illusionen? Gib noch einige Beispiele an. 11. Was sind
Visionen? 12. Welche Einbildungsvorstellungen sind fiir Kinder
und Erwachsene gefihrlich?

§ 10.
Die Gefiihle und Begehrungen.

1. Die Entwicklung der Gefiihle. Die Empfindungen, Wahr-
nehmungen, Anschauungen, die Erinnerungen, Vorstellungen,
Phantasiegebilde, Einbildungsvorstellungen bilden die Ent-
wicklungsreihe in der Seele des Kindes, di¢ wir bisher kennen
gelernt haben. Gehen wir dabei nochmals auf die Empfin-
dungen zuriick. Wir wissen, daB ein Stiick Zucker auf der Zunge
des Kindes nicht nur die Empfindung des Siifen, sondern auch
das Gefiihl des Angenehmen wachruft, daB das Badewasser
nicht nur Kkalt erscheint, sondern auch ein unangenehmes
Gefiihl erzeugt. Was wird nun aus diesen angenehmen und
unangenehmen Gefiihlen, welche die sinnlichen Empfindungen
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begleiten? Zunichst ist wohl klar, daB die Gefiihle ebenso ver-
schwinden, wie die Empfindungen und Wahrnehmungen, zu
denen sie gehoren, daB sie aber auch in der Erinnerung wieder-
kehren. .Mit der Erinnerung an den siiBen Zucker erinnern wir
uns auch des angenehmen Geschmackes. Nur fehlt hier die
Lebhaftigkeit und Stirke des urspriinglichen Gefiihls. Das hat
jedoch auch wieder sein Gutes, sagten wir oben schon. Es wire
schrecklich, wenn bei der Erinnerung des.Zahnschmerzes oder
eines anderen Leidens das schmerzhafte Gefithl in seiner ganzen
Stidrke immer wieder zum BewuBtsein kdme.

Wie sich nun die Wahrnehmungen und Vorstellungen mit-
einander verbinden und verstirken, und wie sie durch Wieder-
holungen deutlicher werden, so ist es auch bei den Gefiihien.
Es findet auch hier eine Weiterentwicklung statt. Wir reden
neben dem Gegensatz des Angenehmen und Unangenehmen von
der Lust und Unlust, von der Freude und dem Schmerze,
vom Gefiihl des Heiteren und des Ernsten. Die Gefiihle lassen
sich freilich in unserem Innern nicht so leicht beobachten wie
die Wahrnehmungen und Erinnerungen. Sie bieten der Er-
forschung viel groBere Schwierigkeiten. Aber doch sind die
Gefiihle und die Beobachtungen iiber sie fiir uns von groBer
Wichtigkeit. Ohne daB wir es immer wissen, beherrschen sie
unser Inneres. Sie versetzen uns in einen bestimmten Gefiihls-
oder Gemiitszustand. Wir konnen erfreut, heiter, lustig, aus-
gelassen, munter, aber auch ernst, betriibt, niedergeschlagen,
traurig sein. Bei ein und demselben Menschen gewinnt die eine
Art der Gefithle auf kiirzere oder lingere Zeit immer wieder die
Oberhand. Sie sind dem Individuum eigen und heifen deshalb
Individualgefiihle. Nicht selten durchkreuzen sich die Ge-
fiihle und zwar auch entgegengesetzte. Man kann lachen unter
Trinen; deshalb redet man auch von gemischten Gefiihlen.

Noch eine Eigentiimlichkeit des Vorstellungs- und Gefiihls-
lebens wollen wir hier hervorheben. Die Vorstellungen und
Gefithle, die im BewuBtsein ruhig oder lebhaft, gleichmaBig
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oder stoBweise verlaufen, konnen auch plétzlich zerrissen werden,
Wenn ein Kind in einem Zimmer sich selbst iiberlassen spielt,
und wenn dann plotzlich eine unbekannte Person ins Zimmer
tritt, da wird das Kind aus seinen Vorstellungen und Gefiihlen
herausgerissen: es fiirchtet sich, schreit, versteckt sich, und erst
nach langerer Zeit kehren die friiheren Vorstellungen und Ge-
fithle zuriick. Wir nennen einen solchen Zustand eine Gemiits-
erschiitterung oder einen Affekt. Wird das BewuBtsein
dabei eutleert, so redet man von den Affekten der Gemiits-
entleerung oder von passiven Affekten. Dazu gehoren:
Furcht, Angst, Scham, Entsetzen, Verzweiflung, Schreck. Wenn
aber zu dem spielenden Knaben die Mutter oder ein Spiel-
kamerad sich gesellt, so kann das Kind anfangs auch erstaunen
und das Spiel auf einen Augenblick einstellen; aber sehr bald
wird sich das Gemiit mit neuen lebhaften Gefiihlen und Vor-
stellungen fiillen. Es handelt sich dann um Affekte der Ge-
miitsfiillung oder um aktive Affekte. Zu solchen sind zu
rechnen: Freude, Lustigkeit, Entziicken, Mut, Begeisterung.

2. Der Trieb und die Begehrung. Neben den Empfindungen
und Gefiihlen haben wir in der emporkeimenden Seele des
Kindes noch eine dritte Art von Seelenzustinden kennen ge-
lernt. Der Sédugling schreit, weil er Hunger hat, oder weil er
seine Glieder nicht ausstrecken kann. Dem Hunger liegt der
Nahrungstrieb zugrunde und dem unangenehmen Gefiihl der
Unfreiheit der Bewegungstrieb. Triebe sind dunkle Krifte,
die im Sduglinge von Anfang an titig sind. Kann sich der
Trieb geltend machen, so entsteht wieder das Gefiihl des An-
genehmen und der Befriedigung; im entgegengesetzten Falle
zeigt sich das Gefiihl des Unangenehmen und des Unbefriedigt-
seins. Auch mit den Trieben verbinden sich lebhafte
Gefiihle.

Sehr bald lernt das Kind auch den Gegenstand kennen, der
den Trieb befriedigt, wie die Milch beim Nahrungstriebe oder das
Herumtragen beim Bewegungstriebe. So verbinden sich Triebe,
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Gefiihle und Vorstellungen, und ein Seelenzustand fiihrt
den andern ins BewuBtsein. Der Nahrungstrieb weckt das un-
angenehme Gefiithl des Hungers und die Vorstellung der Milch
oder umgekehrt, das Kind sieht den Apfel, es regt sich das
Gefiihl des Angenehmen, und der Nahrungstrieb veranlapt das
Kind, die Hand nach dem Apfel auszustrecken. Wir sagen dann,
daB das Kind den Apfel haben mochte, es verlangt, begehrt
und wiinscht ihn. Eine Begehrung ist ein Trieb, verbunden
mit dem Gefiihl des Angenehmen und verbunden mit der Vor-
stellung des Gegenstandes, der den Trieb befriedigt. ~ Sind
unangenehme Gefiihle vorhanden, so wird der Gegenstand, wie
die bittere Arznei, nicht begehrt, sondern verabscheut. Es
zeigt sich dem Gegenstand gegeniiber ein Widerstreben. Die
Begehrungen und Widerstrebungen héngen also von den Trieben,
Gefithlen und Vorstellungen ab. Zur Befriedigung des Nahrungs-
triebes, des Bewegﬁngstriebes, des Spieltriebes, des Putztriebes,
des Ehrtriebes kann vielerlei begehrt werden, weil eine sehr
grofe Zahl von Nahrungs- und GenuBmitteln usw. dem Men-
schen zu Gebote stehen. Es kann in uns nicht nur die Begehrung
nach Brot, Fleisch, nach Luft und Licht, nach Geld und Gut
entstehen, man kann auch eine angenehme Unterhaltung, Ehre
und Achtung bei den Mitmenschen, Belehrungen und Kennt-
nisse begehren. Materielle und geistige Giiter konnen zum Gegen-
stand des Begehrens gemacht werden. Dabei ist die Starke
und Dauer des Begehrens oft eine sehr verschiedene, weil die
_ Triebe und die Gefiihle mit groBerer oder geringerer Heftigkeit auf-
treten. Man bezeichnet dann das Begehren als ein Erwarten, Wiin-
schen, Hoffen, Fordern, als Begierde, Hang, Sucht, Leidenschaft.

3. Das Titigsein und Handeln des Menschen. Durch die
Ausgestaltung der Gefithle und Begehrungen wird das innere
Leben des Kindes reicher und mannigfaltiger. Es geschieht
dies nicht bloB durch die Wahrnehmungen, Anschauungen und
Vorstellungen, an die man gewdthnlich bei der Weiterentwick-
lung der kindlichen Seele nur denkt. Wir diirfen als Erzieher
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beim Studium des Kindes dies nicht vergessen. Gerade die Ge-
fithle und Begehrungen geben dem inneren Leben des
Kindes seine bestimmte Form. In ihnen zeigt sich seine Eigen-
art. Von den Gefiihlen hangt das Gemiit und die Stimmung
ab, ob das Kind fréhlich und heiter oder ernst und traurig ein-
hergeht. Die Begehrungen aber bedingen sein Tun und Handeln.
Jede Begehrung ist bestrebt, das Begehrte zu erlangen. Das
Kind streckt die Arme nach dem Apfel aus, und die FiiBe
tragen es hinaus, da der Trieb nach Luft und Licht und un-
gehinderte Bewegung in ihm arbeitet. Die Kinder mochten
infolge ihrer Gefithle und Begehrungen fortwihrend tétig
sein, und wir sollen sie, soweit es moglich ist, auch gewahren
lassen. Die Art des Titigseins des Kindes, seine Beschaftigung
und Spiele lassen uns seine geistige Beschaffenheit erkennen.
Stumpfsinnige Kinder bewegen sich nicht, oder die Bewegungen
finden im UbermaB und in sinnloser Weise statt.

Die Gefiihle und Begehrungen wirken auf den Korper ein,
und die Organe folgen gewshnlich willig den Antrieben der
Gefiihle und Begehrungen. In vielen Fallen aber muB sich das
Kind erst iiben, um das Begehrte zu erlangen, in anderen ist
viel korperliche Kraft notwendig, um die Téatigkeiten aus-
zufithren. Das weist wieder auf die korperliche Erziehung hin.
Zur geistigen Entwicklung gehort ein gesunder, kraftiger Korper.
Von den Trieben sagten wir noch, daB sie blind sind und ge-
ziigelt werden miissen. Die ungebzndigten Triebe konnen deshalb
den Menschen fortwahrend in Gefahr bringen; dhnlich ist es mit
den Begehrungen. Der Mensch ist in seinem Gedankenlaufe
zumeist von dem abhzingig, was um ihn her vorgeht. Er denkt
oft nur an das, was er sieht, hort und fithlt. Aus diesem Grunde
sind auch seine Begehrungen auf das AuBere gerichtet. Das
Kind begehrt zunichst alles, was ihm unter die Augen kommt.
Die Begehrungen machen deshalb den Menschen unstet, un-
ruhig und unsicher. Dann zeigt sich weiter auch, daB die
Befriedigung einer Begehrung neue Begehrungen wachruft, und
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daB die Begehrungen immer wiederkehren und sich verstirken;
so entstehen Begierden, Neigungen und Leidenschaften. Wer
seine Begierden nahrt, nahrt hungrige Wolfe. Der Mensch wird
leicht ein Sklave seiner Begierden. - Wir brauchen nur an die
Naschsucht, Putzsucht, an die Leidenschaften des Spielens und
Trinkens zu denken. Die Begehrungen konnen also dem
Menschen gefahrlich werden; schéndliche Laster und korper-
liche Zerriittung wachsen aus ihnen empor. Es muf auch den
Begehrungen gegeniiber eine Weiterbildung zum Besseren
durch die Erziehung stattfinden.. Wie das zu geschehen hat,
wird spater erdrtert werden.

1. In welcher Weise findet eine Weiterentwicklung ‘der Gefiihle
statt? 2. Warum ist es schwer, die Gefiihle genauer kennen zu lernen?
3. Was sind Individualgefithle? 4. Welche Affekte konnen an Knaben
und im Unterschied dazu an Madchen beobachtet werden? 5. Nennt
einige Affekte, die uns an Personen bekannter Dramen vorgefiihrt
werden. 6. Nennt oft wiederkehrende Begehrungen und Wider-
strebungen. 7. Wie entstehen Begehrungen? 8. Beschreibe das
Tétigsein und die Wirkungen einer Leidenschaft. 9. Welches ist der
Ubergang von der Begehrung zur Handlung?

§ 11.
Die Riickwirkungen der Seele des Kindes.

1. Die Reflexe. Die Begehrungen haben uns gezeigt,
daB wir nicht nur Eindriicke von auBen aufnehmen, sondern
daB wir auch von innen nach auBen titig sein konnen. Das
Kind sieht den Apfel; da weckt die Wahrnehmung das Gefiihl
des siiBen Geschmacks und den Trieb nach Nahrung. Der Trieb
wirkt auf den Korper ein, und das Kind streckt die Hand aus,
um den Apfel zu erlangen. Dieser Wechsel von Einwirkung
und Riickwirkung findet jedoch nicht nur bei den Begehrungen
statt, noch andere Gebiete des Seelenlebens zeigen uns diesen
Vorgang, und zwar sind es zunichst Vorgange ganz ein-
facher Art.

Wenn plotzlich der grelle Sonnenstrahl unser Auge trifft,
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so schlieBen wir das Auge; kommen wir mit der Hand an den
heifen Ofen, so ziehen wir sie schnell zuriick; horen wir iiber
uns ein starkes Gerdusch, so weichen wir aus und springen
unwillkiirlich auf die Seite. In diesen Fallen werden durch
unsere Sinnesnerven Reize aufgenommen, die sich schnell
weiter fortpflanzen, auf die aber auch sofort von innen heraus
Riickwirkungen erfolgen. Riickwirkungen der bezeichneten
Art finden gewthnlich ohne unser Wissen und Wollen, auch im
Schlafe statt. Unser Korper ist so eingerichtet, daB schon aut
dem Wege des sensitiven Nervenreizes nach dem Gehirn moto-
rische Nerven in Bewegung gesetzt werden kénnen. Wir nennen
die erwdhnten Riickwirkungen Reflexbewegungen, weil die
Wirkungen und Riickwirkungen gleichsam mechanisch statt-
finden, @hnlich dem Licht, das in einen Spiegel fallt, auch
mechanisch zuriickgeworfen wird (Reflexlicht). Die Reflex-
bewegungen sind dem Menschen angeboren. Der erste Schrei
des Kindes geschieht reflexmidBig. Die Reflexbewegungen
bilden eine Schutzwehr fiir unseren Korper. Die Stiarke des
Reflexes richtet sich dabei nach der Stiarke des Eindruckes.
Je stdrker der Nervenreiz, desto schneller und bestimmter die
Riickwirkung.  Dieser Vorgang bringt Nerven und Muskeln
in heftige Bewegungen. Man kann den aufregenden Erschiitte-
rungen des Korpers nur entgehen, wenn man auf die Um-
gebung achtet und sich beherrschen lernt. Das Kind soll des-
halb durch den Erzieher fortgesetzt veranlaBt werden, aufmerk-
sam das zu beachten, was um uns her vorgeht.

2. Die Ausdrucksbewegungen. Die Reflexbewegungen kionnen
zu einer weiteren EntduBerung des inneren Lebens Veranlassung
geben. Wenn ein Kind plotzlich einem bosen Hunde gegen-
tiber steht, so erschrickt es, es fahrt reflexmdBig zusammen;
aber es geschieht gewthnlich noch mehr: es wird vielleicht vor
Angst blaB und entflieht, oder es wird rot und ballt mutig
die Faust. Dem &uBeren Eindruck gegeniiber bringt es also sein
Inneres, Gefiihle der Angst und Furcht, des Mutes und
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der Entschlossenheit zum Ausdruck. Wir entnehmen diese
inneren Vorgange den Gesichtsziigen oder besonderen Korper-
bewegungen. Die Vorgdnge und Bewegungen aber am Karper, an
denen wir die inneren Zustinde erkennen, nennen wir Aus-
drucksbewegungen. Vieles lesen wir so vom Gesicht unserer
Mitmenschen ab: wir deuten das Runzeln der Stirn, das Auf-
schlagen und SchlieBen der Augen, das Verziehen des Mundes,
das Erroten und Erblassen, das Weinen und Lachen. Auch die
iibrigen Korperteile werden zu Ausdrucksbewegungen benutzt.
Dazu gehort das Nicken und Schiittein des Kopfes, die Haltung
des ganzen Kaorpers, Bewegungen der Héande, der Héndedruck,
das Erheben des Fingers, besondere Stellungen der Beine. Die
Ausdrucksbewegungen sind den Kindern nicht angeboren wie
die Reflexbewegungen, aber sie erlernen sie auBerordentlich
schnell. Der Nachahmungstrieb macht sich dabei besonders
geltend. Die Erziehung hat nur darauf zu achten, daB eine
natiirliche Entwicklung stattfindet, d. h. daB den &uBeren Be-
wegungen auch das Innere wirklich entspricht. Die Kinder sollen
nicht affenartig das nachmachen, wasihnen vorgemacht wird; sie
sollen auch nicht Heuchler und Scheinheilige werden. Auch inden
Ausdrucksbewegungen kann sich der Mensch beherrschen lernen,
kann das Weinen wie das Lachen unterdriicken. Wir kdnnen
sie jedoch auch weiter ausbilden und absichtlich benutzen, um
anderen unser Inneres zu offnen. Besonders geschieht dies mit
den Ausdrucksbewegungen des Gesichts. Wir reden hier von
ciner besonderen Mienen- und Gebirdensprache. Werden
die Hande und Finger verwendet und ihren Bewegungen eine
besondere Bedeutung beigelegt, so bezeichnet man den Gebrauch
dieser Ausdrucksbewegungen als Zeichensprache. Die Ge-
barden- und Zeichensprache ist das natiirliche Mittel der Ver-
standigung fiir Taubstumme und fiir Menschen, die ohne eine
gemeinsame Lautsprache miteinander verkehren.

3. Die artikulierte Lautsprache und das Sprechenlernen der
Kinder. Unter den Korperteilen, die bei den Reflexbewegungen
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und bei den Ausdrucksbewegungen in Frage kommen, nimmt
der Mund mit dem Kehlkopf eine besondere Stelle ein. Sie
sind einer besonderen Ausbildung fihig. Der erste Schrei des
Kindes ist eine Reflexbewegung, Lachen und Weinen sind Aus-
drucksbewegungen. Dem Schreien, Weinen und Lachen der
Kinder und allem, was die Kehle hervorbringt, konnen wir
jedoch noch vieles entnehmen, was die Seele in die Bewegungen
und Laute der Kehle hineinlegt. Ahnlich ist es bei den Tieren:
der Hund bellt, die Kuh briillt, der Star pfeift, die Lerche
trillert. Auch bei ihnen ist die Kehle ein Werkzeug fiir Aus-
drucksbewegungen. Durch sie wird die Lautsprache er-
zeugt, und zwar zunichst die unartikulierte. Die Lautsprache
ist eine Form der Ausdrucksbewegungen und das Sprachorgan
ein Bewegungsorgan wie das Auge und die Hand. Im Laufe
der jahrtausendlangen Entwicklung der Menschen sind aber die
Sprachlaute fiir ganz bestimmte Vorstellungen verwendet worden,
und innerhalb des Volksstammes hat ihr Gebrauch allgemeine
Giiltigkeit erlangt. Auf diese Weise wohl ist die artikulierte
Lautsprache entstanden, die sich von Geschlecht zu Ge-
schlecht fortgepflanzt hat. Die Reflexbewegungen sind dem
Menschen angeboren.  Die Ausdrucksbewegungen lernen die
Kinder infolge des Nachahmungstriebes sehr schnell. Die arti-
kulierte Lautsprache aber konnen sie sich erst nach und nach,
nur nach vielen Ubungen aneignen. Was gehort zum Sprechen-
lernen, wie entwickelt sich die Sprache im Kinde?
Angeboren ist also beim Sprechenlernen die Tatigkeit des
Schreiens.  Die Sprechwerkzeuge sind zunichst Schreiwerk-
zeuge.  Das Sprechenlernen besteht in einer Umbildung
und Vervollkommnung der Schreilaute. = Voraussetzung ist
hierbei zundchst, daB die Schreiwerkzeuge keine Mingel an sich
tragen und richtig t4tig sein konnen. Dann aber muB das Kind
das Sprechen horen und die Laute in sich aufnehmen. Taub-
stumme Kinder lernen deshalb nicht wie die vollsinnigen sprechen.
Weiter sieht das Kind auf unsere sprechenden Lippen und
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erhilt so Bilder von der Tatigkeit der Sprachwerkzeuge. Blinde
Kinder bleiben ebenfalls in der Entwicklung des Sprechens
zuriick. Zuletzt ist noch notwendig, daf das Kind mit den Wahr-
nehmungen die richtigen Waorter verbindet, daB es die Wahr-
nehmung der Mutter, des Vaters, der Flasche, der Hand usw.
mit den gehdrten Wortern richtig verkniipft.  Viererlei Zu-
stande gehdren also zum Sprechenlernen. Das Kind muf viele
Versuche anstellen, ehe alles richtig ineinander greift, daB, wenn
es ,,Papa‘ sagen soll, daf das Wahrnehmungsbild des Vaters,
die gehorten Laute, das Bild der sprechenden Lippen, daB sich
dieses alles assoziiert, sich verbunden geltend macht und auf
die Nerven und Muskeln der Sprachwerkzeuge einwirkt.

Oft fehlen beim Sprechenlernen die richtigen Laute. Das
Kind lallt oder stammelt, indem es anstatt Zucker Nucker,
statt Stuhl Tuhl, anstatt Fisch Fis sagt. Es babelt oder plap-
pert, wenn es die Silben aneinanderreiht, ohne zu wissen,
was die Worter bedeuten. Manchen Kindern fillt die Sprache
schwer, sie haben eine schwere Zunge. Sie wissen und kennen
wohl die Dinge, es fehlen aber die richtigen Ausdriicke; der
Mechanismus der Sprachwerkzeuge steht ihnen nicht geniigend
zur Verfiigung. Bei schwachsinnigen Kindern wieder geht das
Verbinden der Wahrnehmungen mit den dazugehorigen Wortern
nur langsam vor sich. Das Kind lernt deshalb die Sprache
sehr schwer verstehen und ordentlich gebrauchen. Um die
Sprachmangel zu beseitigen, sind die Eltern und Erzieher
auf die viererlei Zustande hinzuweisen, die zum Sprechenlernen
der Kinder gehdren. Die Kinder miissen veranlaBt werden,
genau auf die Worter zu horen und auf die Bewegungen der
Lippen zu achten. Man muf die Worter auch immer laut und
deutlich vorsprechen. Durch Handbewegungen, durch Mienen
und Gebarden sind die Kinder darauf hinzuweisen, welche
Worter und Gegenstdnde zusammengehoren. Wenn das
Kind in der Sprachentwicklung schon Fortschritte gemacht
hat, stellt sich, wenn auch seltener, das Stottern ein. Das
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ist eine unwillkiirliche Unterbrechung in der Aufeinanderfolge
der Silben, Worter und S#dtze. Das Stottern kann man an
kranken Kindern (mangelhafte Gaumenbildung, VergriBerung
der Mandeln, Skrofulose), bei &ngstlichen, flatterhaften oder
schwerfilligen Kindern beobachten. Die Heilung des Stotterns
setzt deshalb eine genaue Untersuchung der Ursachen voraus und
hdngt von der Beseitigung dieser Ursachen besonders mit ab.
Wenn wir zuriickblicken und uns iiberlegen, was die
Sprache uns leistet, so miissen wir sagen, daB sie wohl das
beste und fiigsamste Mittel ist, unser Inneres zum Aus-
druck zu bringen und auch das beste Mittel ist, uns fortzubilden.
Die gehorten und gelesenen Worter und Sitze beleben unsere
Erinnerungen und unsere Phantasie und regen den Geist immer
wieder aufs neue an. Durch die Sprache konnen wir gegen-
seitig uns verstédndigen und voneinander lernen. Wir befestigen
durch die Sprache unser Wissen und pflanzen es auf andere fort.

1. Nennt noch einige Reflexbewegungen, auch Reflexbewegungen
der Tiere. 2. Welche Bedeutung haben die Reflexbewegungen?
3. Welchen Sinn haben die Dichterworte: In den Augen liegt das
Herz — das Auge ist der Spiegel der Seele — und wie weit sind sie
berechtigt? 4. Worauf hat man in der Erziehung bei den Ausdrucks-
bewegungen zu achten? 5. Was heiBt es, wenn man sagt, daB jemand
der reine Schauspieler sei? 6. Warum wird wohl in der Taubstummen-
schule nicht die Zeichensprache, sondern die Lautsprache geiibt ?
7. Was gehort dazu, daB das Kind sprechen lernt? 8. Wie kann man
die Sprache einteilen? 9. Welche Mingel konnen die Sprachwerk-
zeuge besitzen? 10. LaB dir von deinen Eltern mitteilen, wie du
gestammelt hast. 11. Wie hast du dich als Erzieherin oder als mit-
fithlender Mensch Stotterern gegeniiber zu verhalten? 12. Welche
Bedeutung hat die artikulierte Lautsprache und dann die Schrift-
sprache fiir unsere Geistesentwicklung?

§ 12.
Das Spielen der Kinder.

1. Das Wesen des Spielens. Das Spielen der Kinder kann
zundchst auch als eine Riickwirkung bezeichnet werden. Wenn
ein Kind ein schones Schaukelpferd sieht, so reift es die Augen
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auf und freut sich. Dann ruft es wohl aus: ,,Ach, das schone
Pferd!‘ Ist das erste Erstaunen voriiber, so begreift es das
Pferd und sucht mit ihm zu spielen. So wird das Kind durch
einen neuen Eindruck zu Reflexbewegungen, Ausdrucks-
bewegungen, zum Gebrauch der Sprache und auch zum Ge-
brauch der Hande und noch anderer Korperteile veranlaBt.
Die letztere Tatigkeit heift spielen. Das Spielen steht mit
den iibrigen Riickwirkungen auf gleicher Stufe. Es kommen
bei ihm jedoch nicht Mienen und Gebérden, auch nicht die
Laute der Sprache, sondern die Hidnde und die iibrigen Korper-
teile in Betracht. Und wie bei den Ausdrucksbewegungen
Gefiihle, bei der Sprache Gefithle und Gedanken nach auBen
wirksam sind, so machen sich auch beim Spielen die Krafte und
Inhalte der Seele, das innere Wesen des Menschen, mit geltend.
Dabei findet eine besondere Entwicklung vom Einfachen zum
Zusammengesetzteren statt.

Wenn wir einem halbjahrigen Kinde ein Stiick Holz, ein
Stiick Papier oder einen anderen einfachen Gegenstand in die
Hand geben, so bewegt es die Dinge und dreht sie in der ver-
schiedensten Weise. Der Bewegungstrieb ist hier in den
Fingern wirksam und die Quelle des Tatigseins. Das zwei-
jiahrige Madchen sieht dann, wie die Mutter mit der Biirste, dem
Messer und der Gabel, mit Tassen und Tellern sich beschéftigt,
und es sucht dieses nachzumachen. Ebenso will der Knabe das
Tagewerk des Vaters nachahmen. Hier ist auBer dem Be-
wegungstrieb auch der Nachahmungstrieb téatig. Wenn
dann noch iltere, vielleicht fiinfjahrige Kinder im Freien spielen,
sehen wir, wie die Blatter als Schiisseln, die Grasspitzen als
Salat, die Steine als Fleisch oder als KloBe benutzt werden.
Hier iibertragen die Kinder das, was sie zu Hause beim Mittags-
essen gesehen und was sie selbst dabei getan haben, auf die
Dinge der Natur. Sie sind also mit der Phantasie und unter
Umstinden auch mit dem Denken tiatig. Das Spielen kann
deshalb als eine Riickwirkung bezeichnet werden, bei welcher
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die Héande und die iibrigen Korperteile titig sind, und wobei
sich der Tatigkeits- und Nachahmungstrieb, die Phantasie und
das Denken geltend machen.

2. Die Arten des Spielens. Weil das Spielen eine Riick-
wirkung ist, so spielt das Kind mit allem, was es sieht, und
womit es in Beriihrung kommt, mit Holz, Papier, Sand, Steinen,
Wasser, Blattern, Bliiten, Friichten, mit Stuben- und Kiichen-
gerdten, mit Messer und Schere, Hammer und Zange, mit
Kleidungsstiicken. ~AuBerdem hat man und zwar schon seit
Jahrtausenden fiir die Kinder besondere Gegenstiande
(Spielzeug) zum Spielen hergerichtet: Klapper, Ball, Puppe,
Pferd, Bilderbuch, Baukasten, T rommel, Reifen, Drachen,
Kaufladen, Damenbrett.

Das Spielen der Kinder richtet sich nach der Jahreszeit,
nach der Art und Zahl der Spielgenossen, nach dem Alter des
Kindes. Der zehnjihrige Knabe spielt anders als der fiinf-
jahrige, Da beim Spielen der Tatigkeitstrieb zuerst in Frage
kommt, gibt es eine groBe Zahl Bewegungsspiele, bei welchen
die Tatigkeiten des Laufens, Springens, Hiipfens, Tanzens
ausgefiihrt werden. Es sind meist gesellige Spiele, die auch als
Wettspiele gepflegt werden. Dann kommen beim Spielen die
Sinne und der Nachahmungstrieb in Betracht. Dahin ge-
hort das Spielen mit glinzenden Gegenstinden, mit Geld-
stiicken und Schmucksachen, mit Trommel und Trompete, das
Spielen mit den Fingern, das Platschern im Wasser. Bei den
meisten Spielen der Kinder ist die Phantasie tatig. Wir kdnnen
sie als Phantasiespiele bezeichnen. Die Dinge werden von den
Gebilden der Phantasie umWoben, die Kinder leben dabei in der
Ilusion, als wiren die Gebilde Wirklichkeit. Des Vaters Stock
wird zum Pferd, die Bank zur Eisenbahn; der Knabe diinkt
sich als Kaufmann, das Midchen als Konigin. Diese Spiele
heiBen auch Kunstspiele, weil der Kiinstler, der Maler, der Dichter
und Singer die Gegenstinde ahnlich wie das Kind mit seiner
Phantasie belebt und verschont. Wenn bei alteren Kindern
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der Verstand sich geltend macht, werden Verstandsspiele
bevorzugt. Dazu gehdren: das Wiirfelspiel, Kugel-, Kegel- und
Kartenspiel, Tierspiele, Domino, Dame.

3. Uber die Bedeutung des Spielens. Das Spielen ist als
eine natiirliche EntduBerung der Seele des Kindes zu be-
trachten; die empfangenen Eindriicke, die sich im Innern in
Erinnerungen, Phantasiegebilde und Einbildungsvorstellungen
umgewandelt haben, wirken im Spiel zuriick. Das Spielen ist
deshalb in der Zeit am lebhaftesten, in welcher der Tatigkeits-
und der Nachahmungstrieb und die Phantasie den Geist be-
leben, das ist vom 2.—6. Jahre, im Kindes- oder Spielalter.
In dieser Zeit wirkt das Spielen besonders forderlich auf
Korper und Geist des Kindes ein. Die Glieder werden ge-
lenkiger und die Muskeln kraftiger, die Bewegungen
beschleunigen die Blutzirkulation. Gesundheit, Kraft und
Gewandtheit der Kinder verdanken sie sehr oft den Bewegungs-
spielen. Ebenso wird Auge und Hand durch das Spiel gebildet.
Hunderterlei Handgriffe, die spater der Mensch bei seiner
Arbeit braucht, lernt das Kind spielend. Es wiirde ein miih-
sames Beginnen sein, wenn durch besondere Anleitungen der
Erzieher alle die natiirlichen Bewegungen und Titigkeiten er-
worben und geiibt werden miiBten.

Ebenso bedeutsam ist das Spielen fiir den Geist. Das Kind
gewinnt beim Spielen neue Wahrnehmungen und Anschau-
ungen. Das rastlose Versuchen, Experimentieren und Uben
sind dem Kinde ein Mittel, die Wirklichkeit zu erforschen und
die ersten Keime des Denkens hervorzubringen. Besonders
wichtig aber ist das Spielen fiir die Titigkeit der Phantasie.
Nicht nur, daB sich die Phantasie gleichsam im Spiele entladet,
sie erhdlt durch das Spielen auch immer wieder neue An-
regungen, wenn sich ihr neue Gegenstinde und Spielmittel
bieten. Das Versuchen und Uben, durch Trieb und Phantasie
herbeigefiihrt, zeigt dem Kinde auch den Fortschritt des eigenen
Konnens und stirkt sein Selbstgefiihl und Selbstvertrauen.

Jahn, Erziehungslehre, 2, Aufl. 5
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Da die Kinder gern in Gemeinschaft spielen, weil sie eine
gegenseitige Anregung und Unterstiitzung brauchen, fordert das
Spiel auch die Geselligkeit. Es fiihrt selbst eigensinnige
und zanksiichtige Kinder immer wieder zusammen und ge-
wohnt sie an Vertriglichkeit und Selbstbeschrinkung.

4. Uber die Regeln fiir das Spielen. Weil das Spielen der
natiirlichen Entwicklung des Kindes entspricht und die korper-
lichen und geistigen Krifte beim Spiclen in ungehemmter und
freier Weise tatig sein konnen, ist das Spiel fiir das Kind unter-
haltend und erheiternd, eine Quelle der Befriedigung und
Freude. Da jedoch das-Spielen auf den Trieben und der Phan-
tasietatigkeit beruht, diese inneren Krafte aber leicht unbindig
und wild werden, so kann das Spielen auch ausarten, die For-
derung der korperlichen und geistigen Entwicklung sich in das
Gegenteil verkehren, Der Erzieher hat darum das Spiel der
Kinder zu beaufsichtigen und in die richtigen Wege zu leiten.

Die Beaufsichtigung und Leitung des Spielens unter-
scheidet sich jedoch von der tibrigen Erziehung und Unter-
weisung zu Hause und in der Schule. Da das Spielen in seiner
Grundeigenschaft als eine Tatigkeit, die frei aus dem Innern
quillt, zu bezeichnen ist, so bleibt trotz der Leitung des
Spielens ,,Freiheit im Spiel®“ der oberste Grundsatz. Es
geniigt in vielen Féllen schon, wenn dem Kinde die richtige
Gelegenheit zum Spielen innerhalb bestimmter Grenzen, auf
einem freien Platze, auf einer Wiese, auf einem Sandhaufen
gegeben wird. Mit diesem ersten Grundsatze fiir das Spielen
hingen aber noch andere eng zusammen: Lasse das Kind aus
sich herausspielen, damit es selbsttdtig und selbstandig
seine Krafte entfalten kann und gebrauchen lernt. Wahle
solche Spielsachen, die viele Umgestaltungen ermdglichen.
Veranlasse das Kind, Spielsachen selbst anzufertigen. Uber-
hiufe das Kind nicht mit Spielsachen, damit es nicht ober-
flichlich spielen lernt, und damit es nicht unbescheiden wird.
Lasse das Kind nur mit einem Gegenstande auf einmal

i
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spielen, damit es sich in den Gegenstand vertieft. Uberreize
beim Spielen die Sinne des Kindes nicht (grelle Farben, ge-
rauschvolle Instrumente). Achte beim Spielen auf die be-
sonderen Anlagen des Kindes. Gewohne das Kind beim
Spielen an Ordnung und Reinlichkeit. Achte auf den Ort des
Spielens, auf die Korperhaltung, auf die Spielgenossen.

5. Der Kindergarten oder die Spielschule. Neben der Familie
gibt es fiir das Kindes- oder Spielalter noch den Kindergarten
als Erziehungsstatte. Er soll die Familienerziehung er-
ganzen und ist besonders fiir solche Kinder notwendig, deren
Miitter sich der Erziehung der Kinder nicht vollstdndig widmen
konnen, oder fiir Kinder, die keine Spielgenossen zu Hause
haben, oder denen ein geeigneter Raum zum Spielen fehlt. Ebenso
ist der Kindergarten wichtig fiir Kinder, die einer groBeren
Anregung bediirfen, oder die infolge ihrer Wildheit mehr Auf-
sicht brauchen. Der Kindergarten soll die Kinder korperlich
und geistig anregen und fordern, und zwar durch Spiele und
Gesiange, durch anschauliche Besprechungen und durch das
Erzahlen von Geschichten. Der Kindergarten kann unter der
Leitung einer theoretisch und praktisch gebildeten Kinder-
girtnerin den Aufgaben des Spielens noch besser gerecht werden
als die Familie. Er soll aber keine Spielschule sein. Wo Schule
ist, darf nicht gespielt werden, und das Spielen ist nicht in schul-
miBiger Weise zu betreiben, sonst ist es kein Spielen.

Auf die anschaulichen Besprechungen und auf das Er-
zahlen von Geschichten im Kindergarten wird bei der Aus-
bildung im Denken (s. § 14) und bei der Ausbildung im Sitt-
fichen (s. § 18) weiter hingewiesen werden. Hier handelt es
sich nur um das Spielen im Kindergarten.

Frobel, der Schopfer des Kindergartens, unterscheidet
Beschiftigungs- und Bewegungsspiele. Zu den Be-
schiftigungsspielen, fiir die besondere Spielgaben oder Spiel-
mittel im Kindergarten vorhanden sind, gehdren: Das Ballspiel

— das Spielen mit Kugel, Walze, Wiirfel — das Spielen mit den
5’
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Baukdsten — das Tifelchenlegen — das Stiabchenlegen — das
Ringelegen — das Verschrinken und Verschniiren — das
Fadenspiel — das Ausstechen — das Ausndhen, Ausmalen,
Ausschneiden — das Flechten — das Falten — die Erbsen-
arbeiten — die Papparbeiten — die Tonarbeiten oder das Model-
lieren. Frobel beginnt bei diesen Beschaftigungen mit dem
Korper, kommt dann zur Fliche, zur Linie, zum Punkte. Vom
Punkte steigt er wieder empor zur Linie, zur Flache, zum Korper.
Die erste Abteilung der Beschéftigungen, vom Ball- bis zum
Fadenspiel, sind reine Spiele, die zweite Gruppe leitet vom Spiel
zur Arbeit hiniiber (s. § 21).

Zu den Bewegungsspielen gehdren einfache Lauf- und
Marschieriibungen — kleine turnerische Ubungen — Kreis-
bewegungen mit und ohne Gesang — freie Spiele mit und ohne
Gesang —. Die Kreisspiele und freien Spiele kénnen noch weiter
gruppiert werden. Fiir diese wie fiir die Beschaftigungsspiele gelten
die schon genannten Regeln. Es miissen aber im Kindergarten
noch weitere Regeln beachtet werden. Was die Beschaftigungs-
spiele betrifft, so muB man vom Leichten zum Schweren fort-
schreiten — man soll eine bestimmte Reihenfolge einhalten —
darf nicht zu hohe Anforderungen an die Kinder stellen — die
Kinder nicht iiberanstrengen — man muB die Augen schonen —
aber doch auf eine richtige Ausfiihrung des Gewiinschten
achten. Die Bewegungsspiele sind in gesunder Luft vorzunehmen
— die Kinder sollen unter den Spielen frei wihlen kénnen —
die Spiele diirfen die Kinder nicht zu sehr aufregen und er-
miiden — die Kinder sollen beim Spiel nicht ausarten. Auch
diirfen die Kinder nicht als ein Spielzeug der Erwachsenen
betrachtet werden.

Neben der allgemeinen Erziehungslehre haben junge
Médchen, welche als Kindergartnerinnen einen Familien- oder
offentlichen Kindergarten leiten wollen, noch die Kinder-
gartenpddagogik, die allgemeine und besondere Me-
thodik des Kindergartens zu studieren; sie haben sich in
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den Kindergartenarbeiten zu iiben und sich durch Lehr-
proben im Kindergarten und durch den Verkehr mit
den Kindern eine geniigende Praxis anzueignen.

1. Beschreibe das Spielen eines Kindes, das du unbemerkt be-
obachtet hast. 2. Warum kann auch das Spielen als eine Riickwirkung
bezeichnet werden? 3. Welche Entwicklungsstufen sind im kind-
lichen Spiel zu unterscheiden? 4. Warum mochte das Kind mit allem
spielen, was es sieht und in die Hinde bekommt? 5. Warum soll man
Kinder spielen lassen? 6. Welche Bedeutung hat fiir das spielende
Kind der Aufenthalt in der freien Natur? 7. Warum spielt ein Kind
gern auf einem Sandhaufen, am Teiche, auf dem Gutshofe? 8. Warum
erhilt das Kind Spielzeug? 9. Welches Spielzeug kann sich das Kind
selbst anfertigen? 10. Wie kann man die Spiele einteilen? 11. In
welcher Weise sind die angegebenen Spielregeln zu begriinden?
12. Warum sind besondere Spielregeln notwendig? 13. Wie kann
man aus der Art des Spielens auf die Begabung des Kindes schlieBen?
14. Was hat Frobel veranlaBt, die Beschaftigungsspiele in der an-
gegebenen Weise zu gruppieren? 15. Nennt eine Reihe Bewegungs-
spiele fiir kleinere und groBere Kinder.

§ 13.
Uber die Verschiedenheit der Kinder.

1. Die Individualitit des Menschen. Wir haben bisher,
wenn wir zuriickblicken, die korperliche und geistige Ent-
wicklung der Kinder verfolgt und uns soviel wie moglich
einzelne Kinder in ihrer Entwicklung vor Augen gefiihrt.
Wir konnten nun gleichaltrige Kinder, Knaben und Madchen,
in groBer Zahl miteinander vergleichen. In allen Fillen wiirde
sich da wohl ergeben, daB jedes Kind korperliche und geistige
Kennzeichen an sich hat, die andere nicht haben, so daB sich
jedes Kind dadurch von den anderen unterscheidet. Es wird
schwer sein, zwei Kinder oder zwei Erwachsene zu finden, die
korperlich und geistig vollstindig gleich sind, wie es auch schwer
sein wiirde, zwei Hunde oder zwei Katzen oder zwei Bldtter
eines Baumes, wie zwei Eichenblatter oder Buchenblatter
herauszusuchen, die sich vollstandig deckten. Jeder Mensch
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— auf die Tiere und Pflanzen wollen wir nicht weiter Bezug
nehmen — ist ein Einzelwesen oder Individuum, d.i. ein
Wesen, dem eine ihm allein eigentiimliche kérperliche
und geistige Beschaffenheit zukommt, so daB sich jeder
Mensch von dem anderen unterscheidet. An diesen besonderen
Eigenschaften eines jeden erkennen wir ihn, so daB keine Vers
wechselung stattfinden kann. Es mag vorkommen, daB zwei
Kinder oder Erwachsene sich zum Verwechseln dhnlich sind —
man nennt den einen den Doppelganger des anderen — aber
doch wird man auch in solchen Fillen noch korperliche und
geistige Unterschiede zwischen ihnen festzustellen imstande sein.

Bei der Vergleichung der Kinder konnen wir auf die Be-
schaffenheit der Haare, auf die Form und Farbe der Augen,
auf die Form der Nase, des Mundes, des ganzen Kopfes, auf die
Beschaffenheit der Muskeln und Nerven, auf die Bewegung
der Arme und Beine, dann auf die Tatigkeit des Sehens und
Horens, auf die Frische und Ermiidbarkeit des Geistes, auf die
Art des Geddchtnisses, der Phantasie, auf die Art des Fiihlens
und Begehrens, des Sprechens und Spielens achten. Nach allen
Richtungen hin wird jedes Kind gewisse Eigentiimlichkeiten
zeigen, die seine Individualitit bilden helfen. Die Unterschiede
mogen oft klein und fein sein und anfangs nicht in die Avgen
fallen, aber bei Iingerer Beobachtung und bei lingerem Verkehr
mit den Kindern wird fiir den Erzieher doch jedes sein be-
sonderes Geprige an sich tragen.

Bei der weiteren Betrachtung groBerer und Kleinerer
Gruppen von Kindern werden wir natiirlich auch beobachten
kénnen, daB in einzelnen Kennzeichen sich die Kinder zwar
nicht vollstindig gleichen, sich aber oft recht ahnlich sind.
Nach den #hnlichen oder gemeinschaftlichen Merkmalen
gruppieren wir die Kinder und auch die Erwachsenen. Wir
unterscheiden die Blondhaarigen von den Schwarzhaarigen,
die Blaudugigen von den Brauniugigen, die mit stumpfer Nase
von denen mit einer Adlernase usw. Auch an die Gruppierung
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der Menschen der ganzen Erde in Vélker und Rassen konnen
wir hierbei mit denken, Wir achten dann auf die Hautfarbe,
auf die Beschaffenheit des Schadesl, auf die Zahnstellung usw.
Mit dieser Einteilung der Menschen beschaftigt sich die Men-
schenkunde oder Anthropologie und die Volkerkunde
oder Ethnologie.

Fiir den Erzieher sind die Ahnlichkeiten und Unterschiede
der Kinder in ihrer geistigen Eigenschaften besonders wichtig.
Wir konnen da die Scharfsehenden und Scharfhérenden von den
schlecht Sehenden und schlecht Hérenden unterscheiden, die
Aufmerksamen von den Unaufmerksamen, die Begabten von
den Beschrankten, den Schwach- und Blodsinnigen, die FieiBigen
von den Tragen, die Gedankenreichen von den Gedankenlosen,
die gut und leicht Lernenden von den Gedachtnisschwachen,
die Phantasiereichen von den Phantasiearmen, die poetischen
von den prosaischen Naturen, die Arbeitsamen, die Trégen, die
Offenen, die Ehrlichen, die Liigenhaften, die Willigen, die
Trotzigen, die Bescheidenen, die Eitlen.

2. Das Temperament. Die korperlichen Eigenschaften
eines Individuums nennt man seine Konstitution oder sein
Naturell. Bei den geistigen Eigenschaften wird eine
Gruppe besonders herausgehoben. Es sind diejenigen, die mit
dem K(’irper eng zusammenhdngen und von der Be-
schaffenheit des Blutes und der Nerven bedingt sind. Wir nennen
diese Eigenart des korperlich-seelischen Wesens das Tem-
perament. Man denkt dabei in der Hauptsache an dreierlei,
an die Art des Auffassens, des Fiithlens und des Tatig-
seins eines Menschen und unterscheidet von alters her vier
Temperamente: das sanguinische, cholerische, melancholische und
phlegmatische. Wenn man auf die Beschaffenheit des Blutes
Riicksicht nimmt, so nennt man den Sanguiniker leichtbliitig,
den Melancholiker schwerbliitig, den Choleriker heiBbliitig und
den Phlegmatiker kaltbliitig. Der Sanguiniker ist schnell, aber
schwach im Auffassen, im Fiihlen und im Tatigsein; der
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Choleriker schnell und stark, der Melancholiker langsam und
stark, der Phlegmatiker langsam und schwach. ]
Kinder mit zartem Korperbau, die leicht auffassen, bei
denen dem Lachen schnell das Weinen folgt, bei denen die Auf-
merksamkeit mit dem Leichtsinn wechselt, die keine Ausdauer
weder beim Spielen, noch bei der Arbeit zeigen, wird man als
Sanguiniker bezeichnen miissen. Dicke und wvollbliitige
Kinder, die langsam und trage sich bewegen, selten ein heiteres
Gesicht zeigen, verschlossen sind und nur gewissen Vorgingen
der Umgebung Interesse entgegenbringen, die das Aufgenommene
aber in sich verarbeiten -und in sich wirken lassen, zeigen
uns das melancholische Temperament. Kinder, welche
durch die Beschaffenheit der Nerven und Muskeln eine groBe
Regsamkeit entwickeln, Kraft und Ausdauer im Spiel, spater
auch in der Arbeit zeigen, die sich gern widersetzen, trotzig
um sich schlagen, sind cholerische Naturen. Im Gegensatz
hierzu zeigen die Phlegmatiker geringe Empfanglichkeit und
Beweglichkeit. Sie sind gleichgiiltig und kalt gegen ihre Umgebung
und langsam im Denken und ‘Sprechen. In ahnlicher Weise
kann auch das Temperament der Erwachsenen beschrieben
werden. Es gibt sanguinische und ebenso melancholische, chole-
rische und phlegmatische Jiinglinge und Jungfrauen, Minner
und Frauen. Meist ist es freilich schwer, in einem Menschen alle
Eigenschaften eines bestimmten Temperamentes festzustellen.
Viele Menschen besitzen Kennzeichen mehrerer Temperamente.
Bei den Kindern wechselt im Laufe der Entwicklung nicht selten
das Temperament. Im zehnten Lebensjahre besitzen sie andere
Eigentiimlichkeiten -als im dritten.  Oft beharrt aber auch
eine Temperamentseigentiimlichkeit das ganze Leben hindurch,
Der Mensch kann sie nicht los werden, ;
3. Uber die weiteren Ziele der Erziehung. Die Erziehung ist
eine Einwirkung' auf die Entwicklung. - Es wird dem Erzieher
hur moglich sein, auf die: Entwicklung “seiner. Zoglinge ein-
zuwirken, wenn er den Gang der Entwicklung bei dem einzelnen
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Zoglinge kennt und zu beurteilen weiB. Es ist eine der
ersten Pflichten des Erziehers, die Individualitit seiner
Zoglinge kennen zu lernen. Der Erzicher muB wissen, welche
Entwicklungen begonnen haben, und wie weit das einzelne
Kind schon vorwirts gekommen ist, um fordernd oder hemmend
eingreifen zu kdnnen. Das bezieht sich den Kindern gegeniiber
zundchst. auf die korperliche Erziehung und auf die geistige
in ihren Anfangen. Besonders wichtig aber ist es, das Wesen
des Kindes, sein Temperament und seine Begabung zu kennen,
wenn die Erzieher bestimmte Ziele der Erziehung erreichen
wollen.

Der Zogling soll auf eine moglichst hohe Stufe der
Vollkommenheit gebracht werden, das ist von uns am An-
fange der Erziehungslehre als das allgemeine Ziel der Erziehung
festgestellt worden. Nachdem wir nun die Entwicklung des
Kindes, besonders in ihren Anfingen kennen gelernt haben,
konnen wir weiter fragen, worin die einzelnen Stufen der
Vollkommenheit bestehen. Ein kranker Mensch, ein un-
wissender und dummer, ein unsauberer, fauler und unsittlicher,
ein gottloser Mensch hat nichts Vollkommenes an sich. Nicht
der kranke, sondern der gesunde, nicht der dumme, sondern
der gescheite, nicht der faule, sondern der fleiBige Mensch, nicht
der gottlose, sondern der fromme hat Bedeutung fiir die Welt
und gilt in der Welt etwas. Die Vollkommenheit des Menschen
beruht also in den letztgenannten Eigenschaften. Wir wollen
deshalb folgende Ziele der Erziehung unterscheiden. 1. Der
Mensch wird vollkommen dadurch, daB er einen gesunden,
kréftigen, widerstandsfahigen Korper erlangt; 2. daB er denken
lernt und gescheit wird; 3. daB er den Sinn fiir das Schone
weiter ausbildet; 4. daB er edel, gerecht und gut fiihlen, denken
und handeln lernt; 5. daB er fromm und religiés wird, 6. daB
er arbeitén lernt und 7. daB er im Denken, Wollen und Handeln
selbstdndig zu werden sucht.

Mit diesen Zielen der Erziehung werden wir uns weiter
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zu beschaftigen haben, indem wir den Weg zu diesen Zielen
und die Ziele selbst niher betrachten.

Uber das erste Ziel: das Kind soll einen gesunden,
kraftigen, widerstandsfahigen Kérper erlangen, wurde bei
der korperlichen Erziehung des Siuglings und Kindes schon
das Notwendigste hervorgehoben. Auch in der Anthropologie,
die der Erziehungslehre vorauszugehen hat, und da wieder in
der Gesundheitslehre sind iiber die Nahrung des Menschen,
den Luft- und LichtgenuB, iiber die Kleidung, Wohnung und
Reinhaltung, iiber Ruhe und Bewegung nihere Erorterungen
angestellt worden, die wir nur zu wiederholen haben, um
festzustellen, wie die Jugend weiter zu erziehen ist, damit sie
einen gesunden, kriftigen und widerstandsfahigen Korper be-
kommt. Wir brauchen deshalb das korperliche oder phy-
sische Ziel der Erziehung nicht nochmals besonders zu
behandeln.

1. Beschreibe die Eigenart eines dir bekannten Kindes. 2. Was
heiBt, das Kind ist ein Individuum? 3. Wie gruppieren wir die Menschen
nach der Hautfarbe, nach der Schidelbildung, nach den Augen?
4. Wie kann man die Kinder nach der geistigen Beschaffenheit ein-
teilen? 5. Wie priifen und iiben wir Kinder im Sehen und Horen?
6. Woran erkennt man poetische und prosaische MiAdchennaturen?
7. Woran erkennt man schwachsinnige Kinder? 8. Wie teilt man die
Menschen nach dem Temperamente ein? 9. Beschreibe dein eigenes
Temperament. 10. Welche Eigenschaften miissen vom Erzieher am
sanguinischen oder cholerischen Kinde gefordert, welche unterdriickt
werden? 11. Nennt Personen der Geschichte und Poesie, bei denen sich

besondere Temperamentseigentiimlichkeiten geltend gemacht haben?
12. Warum soll der Erzieher seine Zoglinge genau kennen lernen?



Ill. Die Ziele der Erziehung und die Wege
zu den Zielen.

§ 14.
Der Verstand und die Ausbildung im Denken.

1. Die Entwicklung des Denkens. Die ersten Keime des
Denkens zeigen sich schon frithzeitig im Kinde. Anfangs er-
scheint es allerdings schwer, genau festzustellen, wie weit bei
der seelischen Tatigkeit des Kindes das Denken beteiligt ist.
Wenn ein Kind von einigen Wochen besondere Anstrengungen
im Schreien macht, um Nahrung zu erlangen, meint die Mutter
wohl, das Kindchen sei schon klug und gescheit, aber in diesen
und #hnlichen Fillen muB man annehmen, daB nur der Trieb
im Kinde arbeitet und das Tun und Tatigsein des Kindes nur
den Anschein hat, als sei es mit dem Verstande tatig. Ebenso
unsicher ist es, wenn wir sehen, wie ein Kind von einem halben
Jabre alles erst in den Mund steckt, um es zu essen, wie aber
nach Verlauf von einigen Wochen das EBbare vom NichteBbaren
unterschieden wird.

Zeigen wir dagegen einem zweijdhrigen Kinde einen
groBen und einen kleinen Apfel mit der Aufforderung, sich
einen zu wihlen, und wenn es dann nach dem groBen greift, so
miissen wir bestimmt annehmen, daB das Denken tatig ge-
wesen ist. Das Kind hat sich jeden Apfel einzeln angesehen,
dann beide miteinander verglichen und daraufhin sich fiir den
einen entschieden. Ahalich ist das Kind mit seinem Denken
tatig, wenn es auf den Stuhl steigt, um zum Zucker zu gelangen,
wenn es begreift, daB es viele Hunde gibt. Im Kindergarten
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macht dann das Kind weitere Fortschritte. ~Es unterscheidet
Haus- und Waldtiere, Garten- und Feldblumen, Laub- und
Nadelbdume. Im ersteren Fall wird dem Kinde das Pferd,
die Kuh, das Schaf, das Kaninchen gezeigt oder in der Er-
innerung vorgefiihrt. Dann wird es an den Hasen, das Reh,
den Fuchs erinnert. Nun muB das Kind die erste Gruppe von
Tieren zusammenhalten und den Wohnort bestimmen, und
ebenso geschieht es mit der zweiten Gruppe der Tiere, so daB
der Unterschied der beiden Gruppen vom Kinde erkannt
wird. In der Schule lernt das Kind bald begreifen, daB
6 Mark X 3 = 18 Mark sind, und, wenn es noch #lter geworden
ist, kann es nach vorhergegangenem Unterrichte die Griinde
angeben, warum in Deutschland die meisten Fliisse nach Norden
zu flieBen. Im letzteren Falle muB der Schiiler die Lage der
Gebirge Deutschlands kennen, muB wisser, wie sie sich abdachen
und wo die Ebenen sind; in ihm muB auch der Gedanke lebendig
sein, daB das Wasser nur bergab liuft. Das Denken setzt also
hier ziemlich viel voraus, deshalb konnen in der Regel erst
Schiiler der Mittel- und Oberklassen diese Gedanken nchtng er-
fassen, zusammenfassen und aussprechen.

2. Das Wesen des Denkens. Die Beispiele zeigen uns, was
zum Denken gehort. Es handelt sich um dreierlei.  Zuerst
miissen wir beim Denken wahrnehmen (anschauen, beobachten,
untersuchen, experimentieren). Dann sind die Gegenstinde
oder Gruppen von Gegenstinden, die beim Denken in Betracht
kommen, zu vergleichen und zuletzt ist zu urteilen. Die
wichtigste Tatigkeit ist das Vergleichen. Das Denken nennt
man deshalb auch ein vergleichendes oder beziehendes Wissen.
Durch das Denken entstehen neue Vorstellungen, die wir Ge-
danken nennen, weil sie durch das Denken gewonnen worden
sind. Das Kind besieht sich die zwei Apfel, es vergleicht sie
und urteilt: dieser ist der groBe, jener der kleine Apfel. Die
neuen Vorstellungen sind hier groB und klein. Es sind All-
gemeinvorstellungen, die das Kind durch weitere Ubungen
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genauer kennen lernt, indem es verschiedene Gegenstinde von
diesen Vorstellungen aus beurteilt: dieses Stiick Zucker ist gro8,
jenes klein; der Hut, der Stock, die Stiefel des Vaters sind groB8,
der Hut, der Stock, die Stiefel des Kindes aber klein. So erkennt
das Kind und weiB, daB die Dinge grof und klein, lang und
breit, dick und diinn, eckig und rund, ruhig und bewegt sind,
daB es ein, mehrere oder viele Dinge sind, ob das ganze Ding
oder nur ein Teil von ihm vorhanden ist, ob etwas heute oder
gestern geschehen ist oder morgen erst geschehen wird. Die
genannten Denkvorstellungen zerfallen in Raum-, Zeit- und
Zahlvorstellungen. Sie treten zundchst bei der Auffassung
der Dinge in den Kindern hervor. Dann aber lernt das Kind
durch genaueres Beobachten, Vergleichen und Urteilen auch,
ob die Dinge alt oder neu, lebendig oder tot, brauchbar oder
nicht brauchbar, niitzlich oder schidlich, eBbar oder giftig sind,
ob die Dinge oder Personen tatig oder nicht tatig, fleiBig oder
trage, handelnd oder leidend sind. Das Kind versteht schlieBlich
auch den Unterschied, wenn wir sagen: der Vogel lauft, der
Vogel hiipft, der Vogel fliegt. Es denkt sich etwas dabei, wenn
es heiBt: das Tier empfindet, aber der Baum empfindet nicht.

Wenn das Kind in dieser Weise urteilt, sagen wir, daB es
die Dinge und Personen seiner Umgebung verstehen und be-
greifen lernt, daB es Verstand bekommt. Das Begreifen nennt
man in der Psychologie auch apperzipieren (apercevoir).
Jedes Denken ist ein Apperzipieren, und jeder neue Gedanke
ist die Folge einer Apperzeption. Wir wollen diesen Vorgang
noch etwas naher beschreiben.

Sieht ein Kind zum ersten Male einen Star, so beobachtet
es dieses Tier: seinen Kopf, sein Federkleid, seine Beine und
Fliigel. Durch den Star wird es dann an den Sperling, den
Kanarienvogel, die Taube erinnert und wird veranlaBt, den
Star mit diesen Tieren zu vergleichen, so daB das Kind zu dem
Urteil gelangt, daB der Star auch ein Vogel ist. Das Gleiche
und Ahnliche am Star, am Sperling, an der Taube macht sich
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im Kinde geltend und wird durch das Wort » vVogel* zusammen-
gehalten.  Fir jeden reuen Vogel, den das Kind sieht, ist die
Vorstellung ,,Vogel* die Allgemeinvorstellung, die im BewuBt-
sein lebendig wird. Es findet also bei einer Apperzeption eine
Einordnung neuer Vorstellungen in die Reihe der alten
Vorstellungen statt, oder eine neue Vorstellung wird von einer
alten in uns vorhandenen Vorstellung erkannt und aufge-
nommen.

3. Uber die Forderung des Kindes im Denken. Zum Denken
gehort, wie wir nun wissen, eine dreifache Tatigkeit: das Be-
obachten, Vergleichen und Urteilen. Diese Tatigkeiten miissen
sich in der Seele des Kindes vollzichen. Das Kind muB selbst
beobachten, vergleichen und urteilen. Das Denken kann des-
halb den Kindern nicht gelernt, kann nicht in sie hinein-
~getragen, hineingetrichtert werden. Sie miissen selbst denken.
Den Eltern, Kindergértnerinnen, Lehrern ist es nur moglich,
die Kinder zum Denken anzuleiten, sie im Denken zu unter-
stiitzen, auf das Denken hinzuweisen. Es kann kein Erzieher
die Biirgschaft iibernehmen, daB durch sein Tun der Zogling
auch wirklich verstandig und gescheit wird. '

Da bei der Einwirkung auf den Zogling das vermittelnde
Wort eine wichtige Rolle spielt, glaubt der Erzieher gewshnlich,
durch die Sprache auch das Denken fordern zu konnen. Das
ist ein Irrtum. Uberschiitte deshalb das Kind nicht mit
vielen Worten; sorge vielmehr dafiir, daB das Kind die Gegen-
stinde mit den Augen, Ohren, der Hand, also mit den Sinnen
richtig auffassen lernt, damit es viele Erfahrungen sammelt.
Wecke dabei die Aufmerksamkeit. Stelle die Gegenstinde
nebeneinander, damit das Kind zum Vergleichen ver-
anlaBt wird. Beobachte mit den Kindern die Vorgénge in der
Natur zu den verschiedenen Tages- und Jahreszeiten. Sorge
fir vollstindige Erinnerungsbilder. Lasse das Gedachte
in kleinen Sitzen aussprechen, weil dadurch das Urteil in
seinen einzelnen Teilen bestimmt und kiar erfaBt und fest.
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gehalten werden kann. Das Kind soll in der angegebenen Weise
in Haus und Hof, Feld und Wald, beim Gewerbetreibenden,
beim Landmann mit allem bekannt gemacht werden, was sich
ihm dort bietet; es soll Erfahrungen sammeln und sich
beim Spielen wie bei der Arbeit versuchen und iiben, Im
Kindergarten sind es die anschaulichen Besprechungen (s. §13)
und in der Schule der Anschauungsunterricht, welche die Kinder
zu bestimmteren Denkvorstellungen fiihren. In den meisten
Anschauungen stecken schon Denkergebnisse. Die Ubungen im
Anschauungsunterrichte sind zugleich Denkiibungen.

1. Gib einige Beispiele dafiir an, daB schon kleine Kinder denken.
2. Was gehort zum Denken? 3. Welches sind die ersten Gruppen
von Denkvorstellungen? 4. Sucht Allgemeinvorstellungen auf, die
durch das Denken entstanden sind. 5. Zeigt an einigen Urteilen, wie
das Kind apperzipiert. - 6. Was ist Apperzeption? 7. Was meint man,
wenn man sagt, daB es keinen Niirnberger Trichter gebe? 8. Warum
ist das viele Reden mit den Kindern wertlos? 9. Wie kann eine Mutter
oder Kindergirtnerin den Kindern im Denken wirklich forderlich
sein? 10. Was ist bei der Beschreibung einer Katze Wahrnehmung
(Anschauung), was sind aber Ergebnisse des Denkens?

§ 15.
Das logische Denken.

1. Das natiirliche und das logische Denken. Wenn ein Kind
meint, die Baumallee verengere sich nach hinten zu, die Puppe
konne das Stiick Zucker essen, oder der Mond sei eine Scheibe,
die der liecbe Gott am Himmel hinziehe, so hat hier das Kind
auch gedacht; denn es ist von ihm wahrgenommen, verglichen
und geurteilt worden. Die Urteile sind jedoch falsch, weil
ihnen ungeniigende Wahrnehmungen zugrunde liegen. Die Kin-
der werden bei ihren Erfahrungen und ihrem Denken leicht zu
Irrtiimern gefiihrt. Ahnlich ergeht es auch den Erwachsenen.
Wenn jemand behauptet, die Erde sei eine Scheibe, und die
Sonne drehe sich um diese Scheibe, weil es der Augenschein



i . 1l 11 104y, LT i UL LY
Gt T R T T A 74 "

e,
it i,

¢ 11, 1
SRS T ST I

lehrt, so ist zwar hier auch das Denken tatig gewesen, nach
der allgemeinen wissenschaftlichen Auffassung ist es aber ein
irrtiimliches Denken; denn das wirkliche Verhiltnis von Erde
und Senne ist ein umgekehrtes: Erde und Sonne sind Kugeln,
und die Erde dreht sich um die Sonne.  So stehen sich oft
Urteile des falschen Denkens und des richtigen Denkens schroff
gegeniiber. Die Wale sind Fische — die Wale sind Sauge-
tiere; das Wasser ist ein Element — das Wasser ist eine
chemische Verbindung von Sauerstoff und Wasserstoff; die
ersteren Urteile sind falsch, die anderen wahr und richtig. Das
Denken, das auf der einen Seite téatig ist, bezeichnet man als
einfaches, natiirliches, primitives Denken. Die anderen
Urteile dagegen sind durch das kiinstliche, wissenschaft-
liche oder logische Denken entstanden.

Welcher Unterschied besteht aber zwischen dem natiirlichen
- und dem logischen Denken? Ein Beobachten, Vergleichen und
Urteilen findet hier wie dort statt. Nur die Art des Tatigseins
ist eine verschiedene. Denken wir nochmals an die Urteile:
die Erde ist eine Scheibe, die Erde ist eine Kugel, so hat man
sich im ersteren Falle nur auf die eine Wahrnehmung gestiitzt,
die man erhilt, wenn man von einer Anhdhe aus die Erde be-
trachtet: der Himmel scheint ringsum auf der Erde aufzuliegen.
Dieses Sttick Erde hat man mit einer Scheibe verglichen und
daraufhin das Urteil gefallt. Wenn wir aber sagen: die. Erde
ist eine Kugel, so begniigen wir uns mit diesen einfachen Wahr-
nehmungen nicht. Viele Beobachtungen stellt man auf der
Erde und im Himmelsraume an. Die Beobachtungen faBt
man zusammen und vergleicht sie miteinander. Es entstehen
Teilurteile, die wir Beweise nennen. Es gibt sechs Beweise
fir die Kugelgestalt der Erde. Aus ihnen gewinnen wir nach
reiflicher Uberlegung das Endurteil, daB die Erde eine Kugel
ist. Zum logischen Denken gehort demnach ein aufmerk-
sames, weitreichendes Beobachten, vielseitiges Ver-
gleichen und wohliiberlegtes Urteilen. Wir gelangen durch
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ein solches Denken zu der inneren Uberzeugung, daB das
Urteil wahr und richtig ist, der Wirklichkeit entspricht, und
daB alle Menschen, welche in gleicher Weise mit ihrem Denken
tatig sind, zu demselben Urteil gelangen miissen. Niemand
hat jemals die Erde als vollstandige Kugel gesehen, aber doch
sind alle, die logisch denken konnen, iiberzeugt, daf das Urteil
richtig ist, daB es nicht anders sein kann. Das logische Denken
fiilhrt zu allgemein anerkannten Wahrheiten, die in den
einzelnen Wissenschaften, wie in der Geographie, Zoologie
Chemie, Mathematik, Psychologie niedergelegt und durch weiteres
Suchen und Forschen vermehrt werden.

2. Uber die Urteile, Begriffe und Schliisse. Wahrnehmungen
und Vorstellungen bilden die Grundlage des Denkens. Das
Denken selbst besteht im Vergleichen und im Aufeinanderbeziehen
der Vorstellungen. Das Ergebnis des Denkens ist das Urteil.
Der Satz ist der Ausdruck des Urteiles. Wir urteilen téglich
und stiindlich und kénnen iiber einzelne Gegenstinde, Eigen-
schaften, Zustinde etwas aussagen — dieser Tisch ist vier-
eckig, dieser Winkel ist ein spitzer, es kann heute noch regnen,
dieser Hund ist treu, dieser Baum tréagt Friichte, der Maulwurf
ist nicht blind. Wir konnen aber auch griéBere Gruppen
von Dingen zusammenfassen — jedes Dreieck ist eine Figur,
alle Saugetiere haben rotes, warmes Blut, Warme dehnt alle
Korper aus, die Metalle sind undurchsichtig. Die Urteile sind
also verschiedener Art. So gibt es Einzelurteile und allgemeine
Urteile; bejahende und verneinende Urteile. In allen Fallen
hat man zu priifen, ob sie richtig oder falsch sind, ob sie der
Wahrheit entsprechen oder Irrtiimer enthalten.

Wenn wir die Urteile iiber eine Gruppe von Gegenstinden
zusammenstellen, so kann eine weitere logische Denktatig-
keit sich geltend machen. Vergegenwirtigen wir uns die grofe
Zahl von Figuren, die wir Dreiecke nennen, SO werden wir
wohl zunichst veranlaBt, viele Urteile zu bilden, in welchen
wir feststellen, wo und was fiir Dreiecke wir tiberall vorfinden,

Jahn, Erziehungslehre. 2. Aufl. 6
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und von welcher Art sie sind. Dabei ist es uns aber dann mog-
lich, aus dem Gedankenmaterial in bestimmten Urteilen das
heraus zu suchen, was bei allen Dreiecken gemeinschaft-
lich zu finden ist, daB namlich bei allen drei Seiten, drei Winkel
und drei Ecken vorhanden sind, oder daB sich bei allen drei
Linien schneiden. Diese Téatigkeit des Denkens fiihrt uns zu
der neuen Denkform, die man den Begriff nennt. Wir ge-
winnen also durch das Denken auch Begriffe. Der Begriff Drei-
eck lautet: Das Dreieck ist eine Figur von drei sich schneidenden
Linien. Ahnlich miissen wir verfahren, wenn wir den Begriff
Séaugetier, Planet, Drama, Erziehung bilden wollen. Wir haben
uns erst soweit wie moglich alle Siugetiere, alle Planeten, alle
Dramen, alle Erziehertatigkeiten vorzufiihren, um den Um-
fang des Begriffes festzustellen. Dann miissen wir unter den
vielen Merkmalen, die wir bei den S#iugetieren, Planeten,
Dramen usw. vorfinden, die heraussuchen, die der ganzen Gruppe
von Gegenstinden gemeinschaftlich sind. Wir erhalten so den
Inhalt des Begritfes. Beim Dreieck sagten wir noch, daf
es eine Figur sei. Es wird also noch das néchst groBere Gebiet
aufgesucht, zu welchem der Begriff gehort. Die Saugetiere sind
Wirbeltiere, die Planeten sind Himmelsk6rper, die Dramen
poetische Werke, die Erziehung ist eine Einwirkung. Den um-
fangreicheren Begriff nennt man den Oberbegriff.

Wenn wir logisch denken, kdnnen wir drittens auch mehrere
Urteile so zusammenstellen, daB daraus das Denken ein neues
Urteil gewinnt. Sprechen wir die beiden Urteile aus: das
Eisen, das Wasser, die Luft werden durch die Wiarme aus-
gedehnt — Eisen, Wasser, Luft sind Korper — so erhalten wir
das neue Urteil: also werden Korper durch die Wirme ausge-
dehnt. Ebenso erhalten wir aus den zwei gegebenen Urteilen:
Die Bahnen aller Planeten um ihren Zentralkorper sind Ellipsen
— unsere Erde ist ein Planet — das neue Urteil: also ist die
Bewegung der Erde um die Sonne ellipsenformig. Das neu-
gewonnene Urteil nennt man den SchluBsatz und sagt, daf
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durch das Denken auch Schliisse gebildet werden konnen.
Die Romane sind Dichtungen — die Romane sind nicht in Versen
abgefaBit, also... Alle Saugetiere atmen durch Lungen —
Wale atmen durch Lungen, demnach... Durch das logische
Denken gewinnt man Urteile, Begriffe und Schliisse.
Diese Formen des logischen Denkens werden in der Logik,
das ist in der Lehre vom logischen oder wissenschaftlichen
Denken ausfiihrlich besprochen.

3. Uber die Bedeutung des Denkens. Die Fahigkeit zu
denken, schreiben wir dem Verstande zu; wir betrachten
diesen gleichsam als einen besonderen Teil unseres Geistes.
Wer die Fihigkeit zu denken besitzt und weiter ausbildet, wer
also beobachten, vergleichen, richtig urteilen, Begriffe und
Schliisse bilden kann, ist verstandig, klug und gescheit. Wer
diese Fihigkeiten sich nicht aneignet, bleibt unverstindig,
dumm und beschrinkt. Die Kinder sind zundchst unaufmerk-
sam, zerfahren und flatterhaft. Sie kennen die Dinge nicht
und wissen keinen rechten Gebrauch von ihnen zu machen.
Erst nach und nach lernen sie die Ahnlichkeiten und Unter-
schiede der Dinge, ihren Zusammenhang und ihre Ab-
hangigkeit voneinander, die Ursachen und Wirkungen ge-
nauer kennen. Sie bekommen klare und deutliche Vorstellungen.
Wenn ein Kind in den Garten, auf die Wiese, in den Wald ge-
fiihrt wird, da werden seine Sinne von Farben, Formen und
Gestalten, Tonen und Geriichen in der mannigfaltigsten Weise
gereizt. Ein buntes Gemisch von Empfindungen und Wahr-
nehmungen fiillt seine Seele. Erst durch genaueres Beobachten,
durch Belehrungen seitens der Eltern und Lehrer kommt
Ordnung, Ubersicht und Zusammenhang in das Chaos. Der
heranwachsende Schiiler lernt die vielen Einzelheiten kennen,
iiberblicken, vergleichen und festhalten; er gelangt zu Er-
kenntnissen. Wer aber die Welt kennt und erkennt und die
Dinge der Welt richtig gebrauchen lernt, kann auch iiber sie

herrschen. Das Denken macht den Menschen zum Herrn
6*
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der Erde. Der Beschrankte, Dumnie und Faule kennt die
Dinge nicht und weif nichts mit ihnen anzufangen.

Die Fortschritte im Denken haben noch eine besondere
Bedeutung fiir das Gemiit des Menschen. Wenn ein Schiiler
aufmerksam zuhort und sich durch fleiBiges Arbeiten am
Unterricht beteiligt, so daB er das, was der Lehrer besprochen,
erklart und deutlich gemacht, auch richtig verstanden hat,
so laBt ihn das innerlich nicht gleichgiiltig. Er freut sich, eine
Wahrheit gefunden zu haben und von deren GewiBheit iiber-
zeugt zu sein. Er freut sich iiber die Fortschritte im Denken,
weil er die Welt und ihre Dinge mit anderen Augen zu sehen
befahigt wird. Diese Freude aber wirkt anders in ihm als der
sinnliche GenuB, als Essen und Trinken; es ist eine rein
geistige Freude, die ihn begliickt, und die ihn auch antreibt,
die Natur und das Menschenleben immer besser kennen und
erkennen zu lernen.

1. Was gehort zum logischen Denken? 2. Fiihre einige Beweise
iiber die Kugelgestalt der Erde vollstindig durch. 3. Nenne einige
allgemein anerkannte Wahrheiten. 4. Bilde tirei einzelne und drei
allgemeine Urteile. 5. Was muB bei der Bildung eines Begriffes fest-
gestellt werden? 6. Was gehort insbesondere zum Inhalte eines Be-
griffes? 7. Suche noch mehr logische Begriffe zu bilden. 8. Bestimme
fiir bekannte Begriffe den Oberbegriff. 9. Vervollstindige obige
zwei Schliisse und bilde noch einige neue Schliisse. 10. Warum sind

Erkenntnisse mehr als Kenntnisse? 11. Was ist Wahrheit? 12. Warum
soll der Mensch logisch denken lernen?

§ 16.
Der Sinn fiir das Schéne.

1. Die Auperung des Schénheitssinnes. Auch hier blicken
wir zundchst in die ersten Lebensjahre des Kindes. Der Saug-
ling soll und muB einschlafen; er schreit jedoch weiter. Da
stimmt die Mutter ein Liedchen an: das Kind verstummt, lauscht
und zeigt bald ein freundliches Gesicht. In einem anderen Falle
vertauscht die Mutter das graue, schmutzige Kittelchen des
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Kindes mit einem sauberen und farbigen Kleidchen. Strahlenden
Auges steht jetzt das Kind vor der Mutter, gravitatisch bewegt
es sich im Zimmer herum und macht abwehrende Bewegungen,
wenn jemand das schone Kleidchen berithren will. Beim Spielen
ilterer Kinder sehen wir, wie sie bei den Klingen der Musik
unter Lachen und Scherzen die Puppe auf dem Tische herum-
hiipfen lassen, und daB sie die tanzenden Bewegungen im Zimmer
auch selbst vornehmen. Im Freien laufen die Kinder auf die
Wiese, um die bunten Blumen und vielformigen Graser naher
zu besehen und abzupflicken. Im Kindergarten lernen die
Kinder Verschen und singen lebhaft mit den Spielgenossen.

Im Gegensatz zu diesen freudigen Gefiihlen, die sich
im Kinde regen, zeigt es sich betriibt, wenn das saubere
Schiirzehen Flecke erhalten hat. Es errbtet und schamt sich
{iber die Unreinlichkeit. Wenn grelle Téne das Ohr beriihren
oder widerliche Bilder das Auge treffen, flieht das Kind und
lauft zur Mutter, um bei ihr Schutz zu suchen. Es weint und
widersetzt sich, wenn der wilde Knabe die gepfliickten Blumen
zerstort.

9. Die Gefiihle des Schonen. Nach diesen Beobachtungen,
die man iiberall an den Kindern machen kann, werden im
Kinde oft neben den Wahrnehmungen besondere Gefiihle
wachgerufen, auf die von uns bis jetzt noch nicht hingewiesen
worden ist. Wir sagten zwar, daB die griine Wiese, der siife
Zucker oder das warme Badewasser im Kinde Gefiit-le erzeugen,
und dap diese Gefithle sinnliche Gefiihle heiBen, weil sie mit
der Titigkeit der Sinne eng verbunden sind und eng verbunden
bleiben. Um solche handeit es sich jedoch in den oben angefiihrten
Beispielen nicht, wenn sie auch mit ihnen verwandt sind. Zu-
nichst kommen bei ihnen nur die Augen und Ohren als Sinnes-
werkzeuge in Betracht. Man sagt zwar oft auch, daB die Rose
schon rieche und die Schokolade schon schmecke; diese Aus-
drucksweise muB jedoch als falsch zuriickgewiesen werden.
Die Rose riecht angenehm, die Schokolade schmeckt angenehus,
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schmeckt fein. Es handelt sich hier nur um sinnliche Gefiihle,
die vom Anfange des Lebens an im Kinde wirksam sind. Die oben
genannten Gefithle treten erst im Laufe der Entwicklung im
Kinde hervor. Sie zeigen sich nicht bei ganz einfachen Emp-
findungen und Wahrnehmungen; es liegen ihnen mehr oder
weniger zusammengesetzte Wahrnehmungen und Anschauungen
zugrunde. Man darf also diese Gefiihle nicht mit den sinnlichen
auf gleiche Stufe stellen; in ihnen kiindigt sich vielmehr der
Sinn fiir das Schone an. Das Wort »Sinn** wird hierbei mit
benutzt, weil auch hier die Augen und die Ohren tatig sind.
Besser ist es aber, wir nennen diese neuen seelischen Vorgénge
und Inhalte Gefiihle des Schonen oder Gefiihle des Wohl-
gefallens und die entgegengesetzten Zustinde Gefiihle des
HaBlichen oder Gefithle des MiBfallens.

Wenn solche Gefiihle entstehen sollen, miissen mehrfarbige
und bestimmt geformte Gegenstinde dem Au ge geboten werden
oder Tonreihen oder Tonzusammenklinge unser Ohr beriihren.
Die Eindriicke gestalten sich in uns zu bestimmten Wahr-
nehmungen und Anschauungen, unklare und verschwom-
mene Bilder, die schnell und fliichtig voriibereilen, geniigen
nicht. Aber selbst mit bestimmten Wahrnehmungen sind die
Gefiihle des Schonen nicht unbedingt gegeben. Wir sehen und
horen téglich vieles, sehen es uns auch genauer an, ohne daB
sich Gefithle des Schonen oder HiBlichen einstellen. Die Ge-
fihle sind sonach noch etwas Besonderes in unserem
Geiste. ~ Sie hingen nicht unmittelbar mit den #uBeren Ein-
driicken und Wahrnehmungen zusammen, Wir haben dem-
nach beim Entstehen von Schonheitsgefithlen viererlei zu
unterscheiden: die #uBeren Gegenstdnde, die Tatigkeit der
Augen oder Ohren, bestimmte Wahrnehmungen und Anschau-
ungen und Gefilhle des Wohlgefallens oder MiBfallens, Nicht
jeder &uBere Gegenstand und jeder Eindruck auf die Sinne
ruft in uns Gefahle des Schonen wach. Beim Entstehen von
Schonheitsgefiihlen vermittelst des Gehors kommen in Be-



R U ) M e R
tracht: die Melodie, die Harmonie, der Takt oder Rhythmus
(Harmonielehre in der Musik); weiter ist von Bedeutung der
Reiz des VersmaBes und des Reimes (Poetik), dann auch
das wohlgefillige sanfte Geriusch, wie das Waldes- und das
Meeresrauschen, das Quellengemurmel. Auf das Auge wirken
die Gegenstinde, wenn Schonheitsgefiihle entstehen, durch
ihre Gliederung und durch den Lauf der Begrenzungslinien
ein. Das Kind findet schon Wohlgefallen an einem aus vier
Stabchen gelegten Quadrat oder an einem einfachen Kreise.
Spiter gefallen ihm Formen, in welchen eine groBere Zahl
cinzelner Teile systematisch verbunden ist. (Gesetz des goldenen
Schnittes im Zeichenunterricht.) Beziiglich der Farben
konnen wir bemerken, daB schon einzelne Farben oder Farben-
verbindungen Gefiihle des Wohlgefallens wachrufen:
rot und gelb wirken anders als griin und blau. (Gesetz der
Farbenharmonie.) In erhohtem MaBe werden durch die Farben
Gefiihle des Schonen geweckt, wenn Farben nebeneinander
an bestimmte Formen gebunden sind, wie bei farbigen Zeich-
nungen und Gemalden. Wir haben also bei den Gefithlen des
Schonen das Gebiet der Tone, der Formen und der Farben
zu unterscheiden. Spiter kommt noch ein viertes hinzu, das
der schonen Gedanken, wie wir sie besonders in der Poesie
vorfinden. In der Poesie weckt sowohl die Form der Sprache,
als auch der Inhalt der Sprache Gefithle des Wohlgefallens.

Wie aber nicht jeder Gegenstand ein Gefiihl des Schonen
wachruft, so machen sich auch in den einzelnen Menschen
die Gefiihle des Schonen nicht in gleicher Weise geltend.
In dem einen Kinde regt sich der Sinn fiir das Harmonische
der Tone, Farben und Formen zeitig und vielseitig, bei einem
anderen zeigt sich hiervon lange keine Spur. Bei dem einen
Knaben ist die Lust am Formen und Gestalten sehr leb-
haft, wahrend andere demgegeniiber teilnahmlos und untétig
pleiben; sie horen dafiir vielleicht lieber Musik oder lauschen
and freuen sich, wenn Marchen erzahlt werden. Man redet
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deshalb auf diesem Gebiete seelischer Entwicklung von einer
besonderen Begabung. Den Kindern schreibt man einen
besonderen Farben-, Formen- und Tonsinn zu. Bei einer
hoheren Entwicklungsform nennt man die Begabung auch
Talent und Genie.

3. Uber die Ausbildung im Schinen. Was kann auf dem
Gebiete des Schonen die Erziehung leisten? Da die Bildung
von Schénheitsgefiihlen von der Auffassun g der Tone, Farben
und Formen und dann auch von der Beschaffenheit unseres
Innern abhingt, darf man zunichst auch hier nicht denken,
durch vieles Reden und Erkliren etwas zu erreichen. Man
1Bt vielmehr die Kinder Schones sehen und horen; man gibt
ihnen in einem passenden Augenblicke eine schone Blume,
hiitet sie vor Zerstérung, oder man veranlaBt sie zur Achtsam-
keit auf eine wohlklingende Melodie und zeigt durch Mienen und
Gebidrden an, wie erfreut wir selbst iiber das Gesehene und
Gehorte sind. Dann wieder verlangt man von ihnen, daB sie
auf Reinlichkeit und Ordnung halten. Diese Art der Erziehung,
ohne viele Worte Kinder in solche Lagen zu versetzen, in
welchen sie Schones sehen und héren und HéBliches meiden
lernen, nennt man auch hier Gewoshnung. Kinder sollen
richtig gewshnt werden. Man kann dann hoffen, daf das Wohl-
gefallen am Schénen und das MiBfallen gegeniiber dem HaB-
lichen sich geltend machen. Kleine Kinder sollen im Essen und
Trinken, zur Ordnung und Reinlichkeit, zur Artigkeit im Sprechen
und GriiBen, zur Achtsamkeit, daB Schénes nicht miBachtet
und zerstort wird, gewdhnt werden.

Die Kinder sind dann weiter bei der Ausbildung im Schonen
zu veranlassen, richtig zu sehen und zy horen; denn sehen und
sehen ist zweierlei. Wenn Gefiihle des Schonen entstehen
sollen, miissen deutliche und genaue Wahrnehmungen in uns
vorhanden sein. Man veranlasse deshalb das Kind zur ruhigen
Betrachtung der Gegensténde, zum aufmerksamen Anhoren
von Gesang und Musik. Die ewige Unruhe und der fort-
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wiahrende Wechsel in der Titigkeit der Sinne ist der Ent-
wicklung des Schénen nicht forderlich. Neben dem Sehen
und Hoéren kommt dann noch das Tiatigsein des Kindes in
Betracht. Beim Verkehr mit den Gegenstinden der Natur
lernt das Kind diese genauer kennen, es sammelt Erfahrungen,
die die Phantasie anregen. Man mache aus diesem Grunde mit
den Kindern Versuche im Bauen und Stdbchenlegen, im
Zeichnen und Malen, wobei die gesehenen Gegenstinde als
Vorbilder dienen, im Singen und Deklamieren. Das Schéne
kann deshalb auch im Kindergarten durch das schéne Vor-
sprechen und Einiiben kleiner Kinderlieder und ebenso durch
die Beschaftigungen und Spiele des Kindergartens gefordert
werden.

1. Aus welchen Beispielen sehen wir, daB das Kind schon zeitig
Sinn fiir das Schone besitzt? 2. Beobachte nach dieser Richtung
hin dir bekannte Kinder. 3. Warum soll man nicht sagen, daB Blumen
schon riechen und Friichte schdn schmecken? 4. Warum darf man
also die Schonheitsgefithle mit den sinnlichen nicht zusammenwerfen ?
5. Auf welchen Gebieten macht sich das Schone geltend? 6. Wie
entsteht in uns das Schone? 7. Wie verhalten sich die einzelnen
Kinder dem Schonen gegeniiber? 8. Wie zeigt sich bei dir bekannten
Kindern der Farben-, Formen- oder Tonsinn? 9., Wen nennt man
ein Talent, wen ein Genie? 10. Beobachte kleine Kinder, ob und
welche Liedchen sie gern singen. 11. Wie soll das Kindergartenzimmer
oder das gute (schone) Zimmer beschaffen sein, damit es zur Bildung
des Schonheitssinnes beitragt? 12. Warum hat das Bilderbuch kleiner
Kinder meist farbige Zeichnungen? 13. Warum soll man die Kinder
zeichnen und malen lassen?

§ 17.
Die hohere Ausbildung im Schonen.

1. Das dsthetische Urteil. Der Sinn fiir das Schone be-
steht in Gefiihlen, die durch bestimmte #uBere Reize in uns
wachgerufen werden, Die Gefiihle finden in Mienen und Ge-
birden, in einzelnen sprachlichen Ausrufen ihren Ausdruck. Die
Kinder werden aber sich dessen nicht besonders bewuBt, daB
sie Gefithle des Wohlgefallens und MiBfallens erlebt haben.



3 ‘ . I -
TN T T T TR P TN T L 84 uiittng,

1D g gy ED G,
it T TR L TR T iy Lot ¢ Ly

» « i tul
T I TR TN TR

Sie urteilen dariiber nicht weiter und denken auch nicht daran,
was an den Dingen und in den Erlebnissen das Wohlgefallen
erregt hat. Die einfache Art der Auffassung und Betétigung
auf dem Gebiete des Schonen findet auch im Spiel- und Schul-
alter statt. Die Zahl der auBeren Anliisse, Gefiihle zu erleben,
wird nur groBer. Im Schreiben und Zeichnen, in der Knaben-
handfertigkeit und in den weiblichen Handarbeiten lernen die
Schiiler oder Schiilerinnen viele Formen- und Farbenzusammen-
stellungen kennen. Im Turnen wird der eigene Korper Ver-
anlassung, wohlgefillige Formen vorzufiihren. Im Singen,
Lesen und Deklamieren horen die Schiiler schone Laute, Tone,
Ton- und Gedankenverbindungen, die sie nachzuahmen und zu
liben veranlaBt werden. Die Naturgeschichte und Geographie
bieten schtne Naturobjekte oder Abbildungen. Auch die zahl-
reichen Ausdriicke fiir das Schone und HiBliche lernen die
Kinder im Verkehr mit den Eltern und Lehrern kennen. Die
Landschaft wird reizend oder lieblich genannt, das Gewitter
ist erhaben, der gestirnte Himmel prichtig, der Gesang der
Vogel wundervoll, das Benehmen einer Person anmutig und
grazios. Die heranwachsende Jugend lernt damit Urteile iiber
das Schone und HiBliche kennen und gewthnlich auch richtig
anwenden; aber doch darf man von der Jugend nicht allzuviel
erwarten. Uber'das, was die Gefiihle des Schonen wachruft,
wird auch von ihnen noch nicht weiter nachgedacht, und wenn
auch die Urteile richtig gebraucht werden, so verlassen sich
die meisten dabei auf ihr Schonheits- und Sprachgefiihl. Den
Urteilen und Begriffen fehlt der bestimmte Inhalt. Es wird
vielen schwer sein, das Anmutige, das Reizende, das Graziose,
das Niedliche, Liebliche, Feierliche, das Wunderbare, Préachtige
voneinander zu unterscheiden und begrifflich festzusetzen. Es
kommt hierbei auch wieder auf die einzelne Person an. Ein
junges Madchen nennt einen Hut, ein Kleid, einen Kunstgegen-
stand entziickend und himmlisch, wihrend ein nachdenkender
Mann diese Ausdriicke in diesem Fall durchaus nicht fiir ge-
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eignet halt.  Dieser verschiedenen Beurteilung des Schonen
gegeniiber sagt man gewdhnlich, daB jeder seinen Geschmack
fiir sich habe, und daB sich iiber den Geschmack nicht streiten
lasse. :

2. Uber den Unferschied der einfachen und héheren Aus-
bildung im Schinen. Es gibt aber doch eine Ausbildung im
Schonen, die zu einer bestimmteren Erfassung und zu einer
gleichméaBigeren Beurteilung des Schonen fiihrt. Sie kann
aber erst im Jiinglings- und Jungfrauenalter stattfinden, und
sie muB besonderen Schulen, der Kunst (Museen) und Wissen-
schaft iiberlassen bleiben.  Die Wissenschaft vom Schonen
nennt man Asthetik. Auf sie wird zunichst in den héheren
Schulen, in denen Schiiler und Schiilerinnen iiber das schul-
pflichtige Alter hinaus noch weiter unterrichtet werden, Bezug
genommen. Eine praktische und theoretische Ausbildung im
Schonen der einzelnen Kiinste bietet der reiferen Jugend die
Musikschule (Konservatorium), die Deklamier- und Theater-
schule, die Akademie der bildenden Kiinste, wo die Baukunst
(Architektur), die Bildhauerkunst (Skulptur), die Malkunst
(Piktur) und die graphischen Kiinste gelehrt und geiibt werden.
Zuletzt ist es die Universitat, die das Wesen des Schénen, das
Schone der Natur und der Kunst untersucht und den Horern
die Geschichte der Kiinste und der Kunst darbietet.

Den Unterschied zwischen der einfachen und hoheren
Ausbildung im Schénen kann man am besten an Beispielen
deutlich machen. Wenn ein im Schénen nicht weitergebildeter
Dorfbewohner und ein Baumeister auf einem groBen Platze
sich befinden, so werden die Wahrnehmungen, Gedanken und
Gefiihle bei beiden wesentlich verschieden sein. Der Landmann
ist erstaunt und erfreut iiber die GroBe des Platzes und der
Schmuckanlagen und iiber die GroBe und Hohe der Gebédude;
er sucht vielleicht den Namen und die Bedeutung des einzelnen
zu erfragen. Aber die Aufmerksamkeit ist bei ihm bald er-
schopft, und die Erinnerungen, die, zuriickgekehrt in die Heimat,
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in ithm auftauchen, verblassen sehr bald wieder. Der Bau-
meister begniigt sich dagegen mit dem Staunen und der Freude
iiber das, was er sieht, nicht. Er beobachtet die Gebdude mit
gespannter Aufmerksamkeit; die einzelnen Teile an sich und
im Verhaltnis zum Ganzen werden ins Auge gefaBt, beurteilt
und als schon oder als unschén und ungeeignet bezeichnet. Er
ist auch bereit, einzelne Formen zu skizzieren, um.sie ander-
weitig zu verwenden; alles haftet fest in seiner Erinnerung,
und ebenso die Freude iiber das Gesehene, so daB er auch an-
schauliche und begeisternde Beschreibungen dariiber liefern
kann, Ein zweites Beispiel ergibt sich, wenn wir an die Wir-
kung eines Theaterstiickes auf einen Ungebildeten und einen Ge-
bildeten denken. Ein junges Madchen, welches noch in keinem
Theater gewesen ist und kein Drama gelesen hat, staunt wohl
iiber alles, was das Theater an sich, die Biihne, die Personen in
ihrem Auftreten und in ihrer Kleidung dem Auge und dem Ohre
bieten, es wird wohl auch von dem Geschick, welches Maria
Stuart ereilt, ergriffen; aber wir kénnen nicht erwarten, daB dem
jungen Médchen die Bedeutung der einzelnen Szenen, der Gang
der Handlung, der Aufbau des Trauerspieles usw. klar vor Augen
stehe, und daB es das Schione und GroBartige einer Tragodie
erlebe. Das setzen wir aber voraus bei einer Schiilerin einer
hoheren Schule, die iiber das Wesen und den Aufbau eines
Dramas, iiber die Charaktere, iiber die Bedeutung der poetischen
Sprache geniigend unterrichtet worden ist. Ahnlich wird der
Unterschied zutage treten, wenn verschieden Gebildete im
Museum, Konzerthaus, in einem Dome dem Schénen gegeniiber-
treten, oder wenn sie im Gebirge oder am Meeresufer die groB-
artige sie umgebende Natur oder in sternenheller Nacht den
Himmel bewundern.

Man kann wohl sagen, daB durch die hohere Ausbildung
im Schonen der schéne Gegenstand schneller und sicherer
aufgefaBt wird. Der Gebildete kann beurteilen, worin das Schone
im einzelnen wie im ganzen zu suchen ist. Die Gefithle sind
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bei ihm tiefer und nachhaltiger; es entstehen gleichsam
neue hohere asthetische Gefithle. Der Gebildete fiihlt sich
gewohnlich auch angeregt, auf dem Gebiete des Schénen nach-
schaffend oder selbstschopferisch tatig zu sein.

3. Die Bedeutung des Schonen fiir den Menschen. Der Sinn
fiir das Schone ist zwar nicht angeboren, er macht sich aber
im Laufe der Entwicklung gewdhnlich in allen Menschen geltend.
Er gehort zur natiirlichen Mitgift des Menschen. Im Astheti-
schen lernen wir eine neue Welt kennen. Es ist ein Unterschied,
ob jemandem die Dinge der Natur und des menschlischen Lebens
nur einen sinnlichen GenuB bereiten, oder ob er sie so auf
sich einwirken 148t, daB sich in ihm Gefiihle des Schonen und
Erhabenen geltend machen. Die &sthetische Auffassung der
Welt ist eine hohere Stufe unseres Wesens. Obgleich an
die Sinne gebunden, fiihrt sie uns iiber das Sinnliche hinaus
in eine hohere geistige Welt, dazu bestimmt, das Niedrigsinn-
liche und Alltagliche zu verkliren. Wenn deshalb dieser Sinn
nur in seinen ersten Keimen vorhanden ist, und wenn er
keinerlei Anregung und Weiterbildung erfahrt, fehit dem Men-
schen gleichsam ein wesentliches und wertvolles Stiick in seiner
Entwicklung und Erziehung.

Der Sinn fiir das Schone fiihrt den Menschen zur Ordnung,
Reinlichkeit und Akkuratesse, veranlaBt ihn, sich zu schmiicken,
das HiBliche, Plumpe und Ungeschickte zu meiden. Er weckt
die Freude an der Natur; er zeigt ihm die Pracht der Blumen,
das Griin der Wiesen und Felder und veranlaBt ihn, dem
Gesang der Vogel zu lauschen, den Glanz der Abendsonne und
des gestirnten Himmels zu bewundern.  Die Gefiihle des
Schonen, die wir in allen diesen Fillen erleben, erfreuen uns
nicht nur, sie regen auch unsere Phantasie an, so daB wir die
schonen Gegenstinde weiter mit unseren Erinnerungen um-
kleiden, ausschmiicken und umgestalten. Im Kindesalter ist
es das Spiel, in welchem sich, angeregt durch schone Dinge der
Umgebung, die Phantasie entladet und zu immer neuer Tatig-
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keit antreibt. Das Spiel findet seine Fortsetzung in der kiinstle-
rischen und technischen Produktion der Erwachsenen. Werke
der Baukunst, Bildhauerkunst, der Malerei, der Ton- und
Dichtkunst verdanken ihr ihre Entstehung. Alle diese Werke
erfreuen nicht nur die Menschen, sie werden zugleich ein
Mittel asthetischer Bildung, und als Vorbilder regen sie den
kiinstlerischen Geist zu neuer Titigkeit an. Es kann nicht
jeder ein Kiinstler werden, wer es aber zum Kiinstler gebracht
hat, besitzt nicht nur eine schéne Zugabe im Leben, wodurch
er sich und andere zu erfreuen imstande ist, das Schéne kann
fiir thn auch der Gegenstand des Berufes werden.

1. Durch welche Unterrichtsgegenstinde wird in der Schule die
Ausbildung im Schonen gefordert? 2. Welche Bezeichnungen haben
wir fiir das Schone? 3. Suche den Unterschied zwischen dem Nied-
lichen, Lieblichen und Reizenden festzustellen. 4. In welchem Zu-
stande ist man geneigt, fiir das Schone die stirksten Ausdriicke zu
gebrauchen? 5. Welcher Unterschied liegt in den Ausdriicken: der
Hut ist schon, und der Hut gefillt mir? 6. Nennt einige poetische
Sentenzen, die sich nicht nur durch ihren Wohlklang auszeichnen,
sondern auch durch ihren Bilderreichtum Gefiihle des Wohlgefallens
wachrufen? 7. Was wird durch die hohere Ausbildung im Schénen
gewonnen? 8. Fiihre das an einem Beispiele durch. 9. Was ist
Asthetik? 10. Welche Kiinste unterscheidet man? 11. Wie kann man
sie gruppieren? 12. Nennt fiir jede der bildenden und redenden Kiinste
einige Kunstwerke. 13. In welchem Verhiltnis steht das Naturschone

zum Kunstschonen? 14. Welche Bedeutung hat die Ausbildung im
Schonen fiir den Menschen?

§ 18.
Die sittliche Erziehung des Kindes.

1. Uber das Gebiet des Sittlichen. Die Kinder sollen ver-
standig und gescheit werden; sie sollen Sinn fiir das Schéne
bekommen, haben wir bis jetzt gefordert. Man verlangt aber
auch, sie sollen folgsam, artig und gut sein. Dieses Ziel der
Erziehung wird besonders hoch geschitzt und iiber jene ersteren
gestellt, und zwar mit Recht. Ein unartiges Kind achtet nicht
auf die Worte der Eltern und Erzieher; dies erschwert die Be-
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Ebenso ist es bei einem erwachsenen Menschen: ist dieser
nicht gut, sondern bosartig und schlecht, so wird er fiir die
Mitmenschen gefahrlich, und er selbst kommt in der Welt
nicht vorwirts, auch wenn er auf anderen Gebieten begabt und
tiichtig sein sollte. Er ist als schlechter Mensch ungehorsam,
trotzig und trdge, vielleicht auch verlogen und unehrlich.
Wenn aber ein Mensch sittlich gut erzogen ist, so besitzt er
Eigenschaften oder Tugenden, die ihn vor ,,Gott und
Menschen angenehm‘ machen. Er findet sich in der Welt zu-
recht, kommt vorwirts und ist ein brauchbares Glied der mensch-
lichen Gesellschaft. Als guter Mensch ist er gehorsam, artig,
bescheiden, hoflich, fleiBig, wahrheitsliebend, ehrlich, treu,
gerecht, mitleidig, wohltatig. Er hiitet sich vor dem Ungehor-
sam, dem Trotz, der Unbescheidenheit, der Liige, der Unehr-
lichkeit, meidet das Laster und gewthnt sich nicht schlechte
Eigenschaften an.

Die sittliche Erziehung unterscheidet sich demnach
wesentlich von der Erziehung zum Denken und zum Schonen.
Wihrend wir hier die Dinge unserer Umgebung und der Natur
auf uns wirken lassen, handelt es sich bei der sittlichen Er-
ziehung um das Verhalten des Kindes zu Vater, Mutter und
zu den Geschwistern, zu Verwandten und Freunden und zu allen
Menschen, mit denen es in Verkehr kommt. Wir konnen woh!
unehrlich sein, indem wir uns gewisse Dinge aneignen. Wir
sind es aber dann nur deshalb, weil die Dinge anderen Per-
sonen gehoren. Die wohlschmeckende Frucht darf ich nur dann
genieBen, wenn sie mein Eigentum ist, da es unrecht wire,
wollte ich sie stehlen. Zum Gebiet des Sittlichen gehort also
das Verhalten des Menschen zu anderen Menschen.
Der Mensch ist anderen gegeniiber gerecht oder ungerecht, er
handelt dem Mitmenschen gegeniiber gut oder bose. Wenn
wir die Menschen untereinander handeln sehen, wie sie sich
gegenseitig verhalten, da regen sich in uns besondere Gefiihle.
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Wir achten und verachten die Menschen, loben und tadeln sie;
ihre Handlungen und Taten finden unseren Beifall oder
unser MiBfallen.

2. Uber die Entwicklung des Sittlichen. Da die Sittlichkeit
des Menschen seine Gesinnung zu anderen Menschen und sein
Handeln umfaBt, so kann sich das Sittliche auch nur im Ver-
kehr des Menschen mit anderen Menschen entwickeln.
Ein Mensch ist kein Mensch. Wenn ein Kind ganz allein auf
einer Insel aufwiichse, so wiirde es nicht sittlich werden konnen.
Es wiirde aber auch die Sittlichkeit nicht brauchen. Da das
aber nie geschieht, der Mensch immer mit Menschen zusammen-
lebt, so fiihlt und weiB auch jeder, was sittlich und unsittlich
ist. Wir konnen uns kaum einen Menschen denken, der nicht
innerlich bei einer guten Tat ein Gefiihl der Befriedigung,
bei einer schlechten ein Gefiihl des Unbefriedigtseins, der
Scham und der Reue erlebt.

Am néchsten steht dem Kinde die Mutter. Sie ist die
erste Erzieherin zur Sittlichkeit. In der Mutter betatigt sich
eine aufopfernde Liebe, die im Kinde Freude und An-
hénglichkeit erzeugt. Das Kind lacht mit der Mutter und weint
mit ihr. Die Anhanglichkeit und Zuneigung zur Mutter ist zu-
gleich der erste Ansporn, die Mutter nicht zu betriiben, ihr
vielmehr zu gehorchen und ihr Freude zu machen. Ahnlich
verhalt sich das Kind zum Vater und zu den Geschwistern. Es
lernt teilnehmen am Leid und an der Freude anderer, Die
Zuneigung und Liebe zu den Familiengliedern wird auf die
anderen Personen iibertragen, mit denen das Kind verkehrt,
und die sich liebevoll dem Kinde gegeniiber verhalten. Ver-
trauen erweckt Vertrauen, und Liebe erzeugt Gegenliebe. Zu-
neigung und Liebe und alle die damit zusammenhangenden
Eigenschaften kénnen sich noch mehr verallgemeinern, unter der
Mitwirkung neuer Erlebnisse sich weiter und weiter ausdehnen
und zur aligemeinen Menschenliebe steigern. Damit ist aber
das gute und rechte Verhalten des Menschen, seine Sitt-
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lichkeit begriindet, darin besteht sie. Mit der Liebe zu den
Mitmenschen hangen viele andere Tugenden, wie der Gehor-
sam, die Artigkeit, die Treue und Aufrichtigkeit, das Mitleid,
die Mitteilsamkeit eng zusammen.

Das ist aber nur die eine Seite der sittlichen Entwicklung,
Von Anfang an sind im Kinde Triebe, wie der Nahrungstrieb,
der Bewegungstrieb tdtig. Diese veranlassen die Kinder zum
Schreien, zur Unruhe, zum Ungehorsam, zur Wider-
spenstigkeit. Aus den Trieben werden Begehrungen und Be-
gierden. Das Kind versucht, sich Gegenstande, die den Nahrungs-
triecb oder den Spieltrieb befriedigen, anzueignen. Die Triebe
veranlassen es, mifgiinstig und selbstsiichtig andern nichts
zu gonnen, sie zu beneiden und sich mit ihnen zu zanken iiber
das, was jene besitzen. Das ist also die andere Seite der
Entwicklung auf sittlichem Gebiete. Das Kind zeigt sich von
Anfang an den Eltern und Geschwistern gegeniiber oft garstig
und bose. Die Triebe und Gefiihle veranlassen es, sich Un-
tugenden und schlechte Eigenschaften anzugewthnen. So
wichst aber im Kinde neben dem richtigen Verhalten das
falsche, neben dem Guten das Bose, neben dem Sittlichen
das Unsittliche empor.

3. Die sittliche Erziehung im Hause. Das Sittliche ent-
wickelt sich in der Gemeinschaft des Kindes mit anderen
Menschen. Daraus folgt zunichst, daB wir das Kind nicht
absondern diirfen, wir miissen es mit anderen Personen in
Verkehr bringen. Es muf tatig sein und handeln lernen:
der Knabe Kklettert und springt, er zankt sich mit den Ge-
schwistern und Spielgenossen, gerdt in Affekt und schlagt
um sich, er flieht und wird geschlagen, er weint und klagt, er
prahlt und iiberhebt sich. Bei all diesem Tun und Treiben
iiben sich die Kinder im sittlichen Handeln. Das Falsche,
Unvollkommene und Bose wird dabei oft der AnlaB zum Rich-
tigen. Mut und Feigheit, Ausdauer und Erschlaffung, Siegen
und Unterliegen, Mitleid und Schadenfreude lernen sie kennen.

Jahn, Erziehungslehre. 2. Aufl. T
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Kéame es unter Kindern nie zu einem Streite, so wiirde ihnen
das Gefiihl des Rechts und des Unrechts, der Wahrheit und
der Liige nie zum BewuBtsein kommen. Die Eltern und Er-
zieher haben in allen solchen Fillen die gleiche Aufgabe: das
Gute im Kinde zu stirken, das Schlechte aber zu unter-
driicken und zu vernichten.

Das kann zunichst geschehen durch Mienen und Ge-
barden. Ein Blick der Mutter geniigt, und das Kind unter-
1aBt, was es nicht tun soll. Ein freundliches Lacheln des Vaters
sagt dem Knaben, ob er richtig spielt und die Gegenstinde
zum Spielen verwenden darf, Dann, wenn die Ausdrucks-
bewegungen nicht geniigen, beniitzen die Eltern und Erzieher
das Wort. Sie ermahnen und warnen, loben und tadeln ihre
Kinder. Das letzte Erziehungsmittel ist die Tat, Lohn und
Strafe. Ein weiser Erzieher wird die Mittel der Erziehung vor-
sichtig und in richtiger Weise und Reihenfolge anzuwenden
wissen nach einem bekannten Satz: Tut’s der Blick, so spare
das Wort, tut’s das Wort, so spare die Tat (Priigel).

Im Laufe der sittlichen Erziehung des Kindes, im Laufe
der Jahre wird das Kind hundert- und tausendmal auf das
Gute hingewiesen und vor dem Bgsen gewarnt. In der
Familie, im Kindergarten und in der Schule werden die Ge-
schwister, Kameraden und Mitschiiler untereinander zu ,, Vor-
bildern der Nachahmung* und zu »Beispielen der Warnung,
und in Erzahlungen und Geschichten kehrt das sittliche oder
unsittliche Verhalten der Menschen als Hauptthema immer
wieder. So lernt das Kind die Gebiete des Sittlichen genauer
kennen. Es weiB das Rechte vom Falschen, das Erlaubte vom
Unerlaubten, das Schickliche vom Unschicklichen, das An-
standige vom Unanstindigen, das Gute vom Bosen zu unter-
scheiden. Es lernt die einzelnen Tugenden kennen und iibt sich
darin. Dabei ist der Geist wohl willig, das Fleisch aber oft
schwach. Die Triebe, die von Anfang an in dem Kinde tatig
sind, unterdriicken so oft das Gute, das in sie gepflanzt
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wird. Die sittliche Erziehung muB vom ersten Tage des Lebens
an eifrig tatig sein, wenn der Zogling nicht immer wieder auf
Abwege geraten soll.

1. Welches sind wichtige Tugenden eines Kindes, eines jungen
Midchens, eines Jiinglings? 2. Wie unterscheidet sich die sittliche
Erziehung von der dsthetischen? 3. Wer ist gut, wer ist bose ? 4. Welches
ist die Voraussetzung sittlicher Bildung? 5. Warum ist die sittliche
Entwicklung ein Allgemeingut des Menschen? 6. Warum ist die Mutter
die beste Erzieherin zur Sittlichkeit? 7. Wann beginnt die sittliche
Erziehung? 8. Woher kommt das Bose und Unsittliche im Menschen ?
9. Wie entstehen im Kinde Habsucht, Neid, zdnkisches Wesen? 10. Wie
kann man auch aus dem Spielen der Kinder erkennen, daB sie Mit-
gefiihle besitzen? 11. Beobachte bei den Bewegungsspielen im Kinder-
garten, bei Spiel und Sport im Freien die Kinder und bilde dir dann
ein Urteil iiber ihre sittlichen Eigenschaften. 12. Warum sollen die
Kinder vor Tierquilerei gewarnt werden? 13. Welche sittlichen
Gefahren drohen den Kindern reicher Eltern und welche den Kindern
armer Eltern? 14. Welche Bedeutung haben fiir die Kinder Kamerad-
schaften? 15. Warum sind Méadchenfreundschaften oft nur von
kurzer Dauer?

§:19.
Die Tugend- und Pflichtenlehre.

1. Die Erziehung zum Gehorsam und zur Wabhrheitsliebe.
Die Sittlichkeit eines Kindes oder eines Erwachsenen besteht
aus einer Reihe Tugenden. Die Tugenden sind die Eigen-
schaften eines guten Menschen. Sie umfassen die Art des Ver-
haltens und Tatigseins, wodurch das Wohl unserer Mit-
menschen, unser eigenes mit eingeschlossen, und unsere
Vollkommenheit gefordert werden. Die Tugend kann uns
zum Guten antreiben (Wohltitigkeit); sie hat dann eine be-
lebende Kraft. Sie soll uns von dem Bdsen abhalten (MaBig-
keit); sie muB dann abwehren und gegen das Schlechte an-
kampfen. Man kann dabei unterscheiden: Kindestugenden
und Mannestugenden, Familientugenden, Freundschaftstugenden,
Biirgertugenden, gesellschaftliche Tugenden. Wir sollen tugend-

haft sein gegen andere (Gerechtigkeit) und gegen uns selbst
7*
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(Enthaltsamkeit). Jede Tugend hat ihr besonderes Gebiet und
jede verlangt auch eine besondere Entwicklung und Ubung.

Fir das Kind im Hause und im Kindergarten und fiir
den Zdgling in der Schule ist eine Tugend, nimlich die des
Gehorsams zundchst von groBer Wichtigkeit. Sie ist die
Voraussetzung der weiteren sittlichen Bildung. Um
diese Tugend miissen die Miitter und Erzieherinnen besonders
besorgt sein. Was ist da zu tun? Wenn die Mutter meint, sie
miisse mit dem Kinde fort und fort reden und ihm Anweisungen
geben, so ist dies auch hier falsch. Man darf nicht zu viel
reden und Befehle geben, man muB sie kurz und bestimmt
erteilen. Bei dem vielen Befehlen weif das Kind zuletzt nicht,
was es tun soll. Mutter und Kind vergessen eins iiber das andere.
Wenn man vom Kinde zuviel verlangt, liegt auch die Gefahr nahe,
daB das Gebotene nicht ausgefiihrt wird oder nicht ausgefiihrt
werden kann. Man soll aber soviel wie moglich das einmal
Gebotene nicht widerrufen, sondern auf eine schnelle
Ausfiihrung des Gewiinschten achten. Wenn das Kind merkt,
die Erzieherin ist unsicher in ihren Befehlen, so untergribt
sie ihr Ansehen. Das Kind meint dann, es brauche iiberhaupt
nicht zu gehorchen. Die Eltern und Erzieher miissen aber in
allen Stiicken ihre Autoritdt zu bewahren suchen. Sie
diirfen sich Kindern gegeniiber auch nicht auf eine Angabe
der Griinde, warum das Kind einen Befehl ausfiihren soll,
einlassen. Das Kind muB den Erziehern vertrauen, daB sie
nur sein Bestes im Auge haben. Bei wachsendem Verstindnis
konnen allerdings die Zoglinge allmihlich veranlaBt werden,
auf Griinde zu achten und nach Griinden zu handeln, Ungehor-
same Kinder aber miissen in entsprechender Weise bestraft
werden, weniger um den Kindern wehe zu tun, sondern um
des Ernstes willen, den die Erziehung besitzt, und der mit der
Strafandrohung verbunden ist.

Neben dem Gehorsam ist es ebenfalls von groBer Wichtig-
keit, in dem Kinde die Liebe zur Wahrheit zu wecken, es



LT LT L PP | T L ey | TR (111 CLLTTIC | T (T .
Rt A e B TR T 95 Ao g

zur Offenheit und Ehrlichkeit zu erzichen. Auch die Wahr-
heitsliebe ist eine Voraussetzung der weiteren sittlichen Er-
ziehung; denn verlogenen Kindern gegeniiber weiB der Er-
zieher nicht, ob seine Bemiihungen Erfolg haben werden. Man
lache deshalb nicht iiber die ersten Unwahrheiten der Kinder,
sondern suche mit Ernst die Liige zu verachten. Man gehe
dabei mit gutem Beispiele voran. Man gebe keine Gelegenheit
zum Naschen; denn auf das Naschen folgt bald das Liigen.
Auch sei man weise und vorsichtig beim Belohnen und Be-
strafen.

Ahnlich wie dem Gehorsam und der Wahrheitsliebe gegen-
iiber konnten wir auch die Erziehung zu den iibrigen Tugenden
besprechen und Erziehungsregeln aufstellen. Das wiirde jedoch
zu weit fiihren. Die Darbietungen iiber das Sittliche in beiden
Abschnitten (§ 18 u. 19) enthalten die Hauptgrundsitze fiir
die Erziehung zu allen Tugenden.

2. Uber die Lebensgemeinschaften. Das Kind gehort zuerst
zur Familie. In dem Zusammensein mit der Mutter erlebt
es nicht nur den eigenen Schmerz und die eigene Freude, es
lernt auch Schmerz und Freude, Lust und Leid, Wiinschen
und Hoffen der Mutter kennen und diese ihre Zustinde in der
eigenen Seele nachfiihlen. In ein dhnliches Verhiltnis tritt
das Kind zum Vater, zu den Geschwistern, zu den Verwandten
und zu allem, was im Hause und in der Umgebung Lebendiges
und Empfindendes vorhanden ist, wie auch zu den Haustieren
und ebenso in das Verhiltnis zu allem Toten, worauf die Er-
wachsenen Wert legen. Fortgesetzt wird dadurch das kind-
liche Gemiit zu neuen sittlichen Gefiihlen gefiihrt. Es offnet
sich in ihm das Verstindnis des Wohles und Wehes anderer.
In der Familie wird also das Kind in eine Lebensgemein-
schaft gesetzt, deren Glieder infolge der natiirlich vorhandenen
gegenseitigen Gefiihle sich als zusammengehorig aneinander an-
schlieBen und fiireinander da sind. Die Familie bildet fiir das
Kind ein Gemeinwesen, das ihm am leichtesten verstdndlich
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wird. Ein geordnetes Familienleben, in welchem zugleich Vater
und Mutter Mittel, Kenntnis und Zeit besitzen, sich dem
Kinde zu widmen, ist fiir den Anfang der sittlichen Bildung des
Kindes von der groten Bedeutung. In der Familie soll deshalb
das Kind ordentlich heimisch werden und in das Verhiltnis
zu den Familiengliedern und Verwandten hineinwachsen, ehe
es seinen Blick auf weitere Kreise richtet.

Der zweite Kreis ist der der Gespielen und Jugend-
freunde, der Schiiler und Schiilerinnen, die ebenfalls fiir-
einander da zu sein scheinen und Freude und Leid, Lust und
Schmerz miteinander teilen. Die Gespielen entzweien und ver-
feinden sich, reichen sich aber zur Verséhnung bald auch
wieder die Hand. Der schwéchere Genosse schaut staunend
zum tiichtigeren und geschickteren empor, und der Altere wirft
seinen Blick auf den jungen Kameraden, in dessen Lebens-
duberungen er ein Bild seines eigenen friiheren Lebens erkennt,
dem er sich deshalb mit werktatiger Teilnahme nihert. Der
Verkehr der Gespielen und Jugendfreunde untereinander ist
demnach auch eine Quelle sittlicher Gefiihle und Vorstellungen.

Im Kindergarten und in der Schule kommt das Kind
nicht nur mit Altersgenossen zusammen, es tritt auch in ein Ver-
héltnis zur Kindergdrtnerin, zum Lehrerund zur Lehrerin.
Diese Bildungsstitten sind gleichsam erweiterte Familien, in
denen sich der Zogling als Glied einer neuen und groBeren
Gemeinschaft fiihlen soll, und deren Gesetzen er sich fiigen
und unterordnen lernt. Kindergarten und Schule und spiter
auch die Kirche bilden also den dritten Lebenskreis, in welchen
das Kind versetzt wird, und in welchen es sich einleben soll.

Von hier aus wird der Zogling in die iibrigen Lebenskreise
eingefiihrt. Er lernt die Gesellschaftsgruppen, die Ge-
meinde, den Staat und ebenso das Verhiltnis der Staaten
untereinander nach und nach kennen. Soweit dies im Schul-
alter moglich ist, muB der Zogling an den Veranstaltungen der
menschlischen Gesellschaft wirklich teilnehmen und durch ge-
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schichtliche, volkskundliche und volkswirtschaftliche Belehrungen
mit den Einrichtungen dieser Lebenskreise bekannt gemacht
werden, Die Heimatkunde, Vaterlandskunde, Biirgerkunde, der
Geschichtsunterricht haben die Schiiler in die wirklichen Ver-
hiltnisse der Gemeinde und des Staates einzufiihren und durch
lebhafte Schilderungen der Lebensverhéltnisse, immer
von der Familie ausgehend, das Zusammenwirken der Menschen
in den gesellschaftlichen Gruppen dem Zoglinge nédher zu
bringen. Nur auf diesem Wege wird der Gemeinsinn fiir
die groBeren Gebiete menschlicher Zusammengehorigkeit Wurzel
schlagen konnen.

Zum letzten Kreise gehoren alle Menschen des Erden-
rundes. Das ist die groBe Lebensgemeinschaft, zu der alle ge-
zihlt werden miissen, die menschliches Angesicht tragen. Der
heranwachsende Zogling soll schlieBlich auch dahin gefiihrt
werden, daB er jeden Menschen, gleichviel welchem Stande und
Volke er angehort, achten lernt und jedem zu helfen bereit ist,
der unserer Hilfe bedarf. Wir bezeichnen die rechte Gesinnung
allen Menschen gegeniiber als allgemeine Nachstenliebe.

3. Die seelischen Inhalte auf dem Gebiete des Sittlichen.
Wir konnen nun auch noch fragen, was bei der sittlichen
Bildung im Menschen der Reihe nach entsteht. ~Wir haben
schon wiederholt erwihnt, daB zuerst sich sittliche Gefiihle
geltend machen. Das Kind fiihlt sehr zeitig, noch ehe es sprechen
kann, was artig und unartig, was gut und bose ist. Es zeigen
sich in ihm Gefiihle des Mitleides und der Mitfreude, der
Schadenfreude und des Neides, der Liebe und des Hasses. Es
lernt Mut und Niedergeschlagenheit, Kiihnheit und Verzagtheit
kennen; es regen sich in ihm das Ehrgefiihl, die Scham und
Reue. Man kann diese Gefiihle einteilen in Selbstgefiihle
und Mitgefiithle. Bei den Selbstgefiihlen, wie beim Ehrgefiihl,
beim Mut, der Feigheit, ist das eigene Wesen Gegenstand des
Gefiihles, die Mitgefiihle dagegen gelten unseren Mitmenschen.
Die Selbstgefiihle arten leicht aus und fiihren zum Bosen. Aus
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der Sorge um das eigene Wobl wird Habsucht und Geiz, aus
dem Ehrgefiihl Ehrsucht, aus dem Mut Ubermut und Hochmut,

Die sittlichen Gefiihle bilden in der sittlichen Entwicklung
die Grundlage. Sie bleiben die Voraussetzung sittlichen Lebens.
Alle iibrigen Formen sittlicher Bildung sind ohne die Gefiihle
wertlos; sobald aber die Gefiihle vorhanden sind, konnen sie
durch neue sittliche Formen verstirkt und wertvoller werden.
Die weitere Entwicklung besteht zunichst darin, daB die
Kinder die Personen, wie Vater, Mutter, Geschwister, Verwandte,
Freunde und ihre Beziehungen zueinander genauer kennen
lernen, daB sich bestimmte Vorstellungen iiber sie und darf
iiber, wie sie sich untereinander zu verhalten haben, bilden
und dem BewuBtsein fest einprigen. Das Kind fingt also auf
sittlichem Gebiet an, zu iiberlegen. Es entnimmt den Mienen
und Gebdrden, den Ermahnungen, Warnungen, Drohungen,
den Belohnungen und Strafen der Eltern und Erzieher be-
stimmte Vorstellungsverbindungen, d.h. es hort fort und fort
Urteile iiber sich und seine Handlungen: sei artig, sei fleiBig,
liige nicht, und daraufhin urteilt das Kind ebenso iiber sich
und andere. Stiindlich und taglich kann man von Kindern und
Erwachsenen Hunderte von Urteilen sittlichen Inhaltes
horen. Der Mensch gefillt sich darin, zu beurteilen, was er und
andere tun und unterlassen. Die Urteile enthalten Gebote
und Verbote: du sollst Vater und Mutter ehren! du sollst nicht
stehlen! In ihnen kommensittliche Wahrheiten, Gesetze und
Normen zum Ausdruck: Liebe deinen Nachsten als dich selbst —
Lust und Liebe sind die Fittige zu groBen Taten. Die Gebote,
Verbote und Gesetze kehren, gewohnlich mit lebhaften Ge-
fiihlen verbunden, in unser BewuBtsein zuriick, wenn wir oder
andere sitttlich und unsittlich denken und handeln. Sie er-
scheinen als das Feste und Gewisse in unserem Geiste, sie
bilden das Gewissen. Sittliche Bildung ist deshalb Gewissens-
bildung. Das Gewissen besteht aus den sittlichen Gefiihlen,
Vorstellungen und Urteilen, die in uns feste Wurzel geschlagen
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haben und sich bei unserem Tun und Treiben, Wollen und
Handeln im BewuBtsein lobend und tadelnd, mahnend und
warnend geltend machen.

Das Nachdenken fiihrt auch auf sittlichem Gebiete iiber
die Urteile hinaus zu sittlichen Begriffen und Schliissen.
Wir konnen hier durch vielfaches Urteilen Begriffe gewinnen
iber die sittlichen und unsittlichen Handlungen - was
ist Diebstahl und Betrug — iiber die sittlichen Personen —
wer ist denn mein Nichster, wer ist mein Freund — und iiber
die seelischen Inhalte — was ist ehrenvoll und tugendhaft, was
ist recht und unrecht, was ist Wohlwollen und Nachstenliebe?

Zuletzt ist nun noch moglich, alles, was an Gefiihlen,
Vorstellungen, Urteilen, Begriffen auf dem Gebiete des Sittlichen
vom menschlichen Geiste geschaffen worden ist, zusammen-
zustellen und zu ordnen. Man erhilt dann die Wissenschaft
vom Sittlichen, die Morallehre oder Ethik. Im Unter-
richte der Jugend nennt man eine Zusamme.lstellung des
Sittlichen Tugend- und Pflichtenlehre. Die Tugenden sind,
wie wir gehdrt haben, die einzelnen guten Eigenschaften eines
sittlichen Menschen. Wenn wir von diesen guten Eigenschaften
aus fithlen und wissen, was wir tun sollen, so bezeichnen wir
die Tugenden auch als Pflichten. Pflichten sind also die Hand-
lungen, die wir tun sollen. Man kann sie einteilen in Pflichten
gegen andere und in Pflichten gegen uns selbst; die ersten zer-
fallen wieder in Pflichten gegen die Eltern, Geschwister und
Freunde, Pflichten gegen die Gemeinde, gegen das Vaterland.

Die Tugenden und die Erfiillung der Pflichten konnen wir
uns in ihrer Vollkommenheit in einzelnen Personen verwirk-
licht vorstellen. Solche Personen werden fiir uns zu sittlichen
Idealen, denen wir nachstreben sollen. Die Jugend ist be-
sonders geneigt, sich sittliche Ideale zu schaffen. Sie werden
zu Vorbildernder Nachahmung. Kant betont ihre Bedeutung;
er weist darauf hin, indem er sagt: Das Gute lernt sich am
besten durchs Beispiel.
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1. Welche Tugenden sollen zum Guten antreiben und welche
vom Bosen abhalten? 2. Wie erzieht man die Kinder zum Gehorsam?
3. Warum ist die Erziehung zur Wahrheitsliebe von groBer Bedeutung
fiir die sittliche Erziehung? 4. Wie verhiitet man in der Familie das
Naschen? 5. Untersuche, was dich oder eine Freundin zu einer falschen
Aussage oder zur Unwahrheit verfiihrt hat. 6. Warum ist es wert-
voll, daf in einem Kindergarten oder in einer Schulklasse nicht nur
Gescheite und Schwache, sondern auch Gute und weniger Gute zu-
sammensitzen? 7. Welches sind die Lebenskreise, in die das Kind
eingfiihrt werden soll? 8. Welche Bedeutung hat fiir das Kind das
Leben in der Familie? 9. Wie kann man Kinder veranlassen, wohl-
tatig zu sein und Nichstenliebe zu iben? 10. Wie kann schon der
Kindergarten im Kinde Liebe zur Heimat wecken? 11. Was ist das
Gewissen? 12. Was sind Gewissensbisse? 13. Versuche, einige sitt-
liche Begriffe zu bilden. 14. Nenne besonders pflichttreue Personen
aus dir bekannten Dramen. 15. Worin kann ein junges Midchen
seine Gewissenhaftigkeit zeigen ?

§ 20.
Uber die religisse Erziehung der Kinder.

1. Die religiosen Gefiihle. Man sagt gewdhnlich, daB Gott
dem Menschen das Gewissen ins Herz gegeben, daB die sitt-
lichen Gesetze von ihm stammen, und daB der Glaube an ihn
von Gott selbst uns ins Herz gepflanzt worden ist. GewiB, da
Gott alle Dinge geschaffen, so hat er auch den Menschen S0
ausgeriistet, daB er ein sittliches und religioses Wesen werden
kann. Wir haben aber gesehen, daB das Sittliche erst nach und
nach im Menschen emporwichst. So ist es nun auch mit dem
Religiosen. Wie das Kind erst spater weiB, wer ein sittlicher
oder unsittlicher Mensch ist, und was das zu bedeuten hat, so
gewinnt es auch erst allmahlich eine Vorstellung von Gott
und dem Gottlichen. Die religiose Entwicklung beginnt wie
im Sittlichen mit dunklen Gefiihlen.

Wenn ein Kind sich in einem finsteren Zimmer allein be-
findet oder in eine Kirche tritt, oder wenn es in den dunklen
Wald gefiihrt wird oder sich in einer unbekannten Gegend
verirrt, dann erlebt es eigentiimliche Gefiihle: es staunt, fiihlt
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sich verlassen, ist dngstlich und furchtsam. Etwas Ahnliches
geschieht, wenn das Kind auffalligen Naturereignissen gegen-
iiber steht. Schon der helle Schein des Mondes in stiller Nacht,
sein Auf- und Untergehen 148t das Kind nicht ohne besondere
Stimmung. Blitz und Donner, das Toben des Gewitters, heftige
Stiirme wirken michtig auf das Kind ein und wecken in ihm
Angst und Furcht. Auch bestimmten Personen gegeniiber bleibt
das Kind nicht gleichgiiltig. Der Vater in seiner GroSe und
Kraft, die Mutter in ihrer Gewandtheit und Geschaftigkeit, fremde
Personen, wenn sie in der Familie erscheinen, machen auf das
Kind einen besonderen Eindruck. Es fiihlt sich ihnen gegen-
iiber klein und gering. Das Fremde, das Ruhige und Ernste,
das Michtige, Starke und Majestatische, das UnfaBbare ist es
also, was auf das kindliche Gemiit einwirkt, so daB Gefiihle
des Staunens, der Scheu, der Angst und Furcht, Ge-
fiithle der eigenen Schwéche und Unvollkommenheit,
Gefiihle der Abhingigkeit von hoheren Kréiften und Wesen
im Kinde emporkeimen. Solche Gefiihle haben wir bis jetzt
in diesem Zusammenhange noch nicht kennen gelernt. Sie
bilden eine neue Gruppe. Wir konnen sie als religiose Gefiihle
bezeichnen; denn sie sind die Quelle des religiosen Lebens und
fiihren zu religiosen Vorstellungen.

2. Uber die Weiterentwicklung der Gefithle. Wenn im Kinde
durch die Einwirkung von Naturereignissen und durch Per-
sonen der Umgebung Gefiihle der beschriebenen Art entstanden
sind, so staunt es die Dinge an, und es sucht in den Dingen
die Ursache der Gefiihle. Auf diese Weise wird das Kind
veranlaft, sich die Dinge besonders anzusehen, iiber ihren Zu--
sammenhang nachzudenken, so daf es andersartige Vorstel-
lungen von ihnen gewinnt. Aber auch genauere Vorstellungen
iiber die Dinge und ihren Zusammenhang geben in den selten-
sten Fillen Aufklirung iiber ihre sonderbaren Wirkungen auf
das kindliche Gemiit. Es bleibt vieles ratselhaft und wunder-
bar. Da regt sich im Menschen die Phantasie. Sie ist in her-
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vorragendem MaBe bei unseren heidnischen Vorfahren tatig
gewesen. Als die alten Griechen, Romer und unsere Voreltern,
die alten Deutschen, den zuckenden Blitz sahen und den ge-
waltigen Donner horten und dadurch in Angst und Schrecken
versetzt wurden, wuBten sie nicht, woher Blitz und Donner
kamen, und wer diese Naturerscheinungen hervorrief. Da be-
volkerte ihre lebhafte Phantasie den Himmel mit iiberirdischen
Gestalten, die Blitz und Donner, Regen und Wind auf die
Erde sandten. Wenn sie weiter im Friihlinge beobachteten,
wie sich die Natur neu belebt, wie Wald und Felder griinen
und blithen, wie dann im Herbst die Natur wieder Abschied
nimmt, da konnten sie sich auch diese Vorginge nicht er-
klaren. Die Phantasie schuf neue Gotter, gute und bose, die
in der Natur wirkten und die Veranderungen herbeifiihrten. Auf
diese Weise sind die religiosen Vorstellungen (Mythologien)
der heidnischen Volker entstanden. Auch das Kind staunt
und fragt: woher die wunderbaren Vorginge und Dinge der
Natur, woher Sonne, Mond und Sterne, woher Blitz und Donner,
Regen und Wind? Auch bei ihm arbeitet die Phantasie, und
besonders lebhafte Kinder machen sich oft merkwiirdige Vor-
stellungen iiber die Wesen, die nach ihrer Meinung in der Natur
tatig sind. Die Kinder wenden sich dann aber auch an die -
Eltern und bestiirmen diese mit Fragen iiber das GroBe und
Méchtige, Wunderbare und UnfaBbare in ihrer Umgebung, wie,
woraus, warum sind alle die staunenerregenden Dinge geschaffen
worden. Die Eltern weisen die Fragenden dann zumeist auf
Gott hin, auf den Schopfer aller Dinge und den Helfer
in aller Not. Die Kinder werden nach und nach vertraut
gemacht mit den religiosen Vorstellungen, welche die Eltern
und Lehrer iiber Gott und das Gottliche besitzen.

Es gibt aber noch einen zweiten Weg, der zu Gott fiihrt.
Bei der sittlichen Entwicklung macht sich das Kind, wie wir
schon erwihnt haben, Bilder von Personen, denen es #hnlich
werden mdochte, Zuerst ist der Vater das Vorbild, dann der
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Lehrer oder eine Person aus der Verwandtschaft; weiter sind es
Personen aus der biblischen Geschichte, der Weltgeschichte
oder Personen poetischer Werke, die den Kindern als Vor-
bilder oder Ideale vor der Seele stehen. Der Mensch schafft
sich Ideale. Viele der Ideale verblassen wieder. Die Phan-
tasie erzeugt dann neue Gebilde, die aber auch wieder in den
Staub sinken. Das Bild aller Vollkommenheit, das, ewig blei-
bend, nie verblaBt, ist zuletzt Gott. Er ist das hochste Ideal
und erscheint als der Allmdchtige und Allgiitige, als der All-
wissende, der Heilige und Reine. Ihr sollt vollkommen sein,
gleich wie euer Vater im Himmel vollkommen ist. So wird der
Mensch von seinem personlichen und besonders von seinem
sittlichen Leben aus auch zu Gott gefiihrt.

3. Uber die Erziehung im Religigsen. Der Gang der reli-
giosen Entwicklung ist auch der Weg der religiosen Erziehung.
Die religiosen Gefiihle sind das erste und wichtigste. An
sie muB der Erzieher zunichst denken. Wir wissen, bei welcher
Gelegenheit sie emporsteigen. Die Kinder sollen demnach in
solche Lagen versetzt werden, in welchen etwas GroBes,
Ernstes, Majestatisches, Furchterweckendes, Unheimliches auf das
Gemiit einwirkt. Das geschieht durch Naturvorgénge, durch
besondere Naturereignisse, durch Ungliicksfalle in der Familie
und in der Verwandtschaft. Auch das Gebet der Kinder ge-
hort mit hierher, denn beim Beten, wenn es richtiger Art ist,
kann das Kind in eine feierliche Stimmung versetzt werden,
die im Kinde weiter zu wirken imstande ist. Dann werden wir
das Kind bei seinen Fragen nach dem Unerklarlichen und
Ritselhaften auf Gott und die gottlichen Eigenschaften hin-
weisen.

Ein besonderer religioser Unterricht soll jedoch nicht zu
zeitig beginnen, da es dem Kinde schwer fallt, sich Gott als
unkorperliches und allgegenwartiges Wesen vorzustellen. Die
Kinder und auch oft noch die Erwachsenen hingen an dem
auBerlich Sichtbaren und kommen schwer davon los. Sie
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mochten sich Gott immer in Menschengestalt, mit menschlichen
Eigenschaften, an einem bestimmten Orte wirksam vergegen-
wartigen.  Religiose Erz@hlungen, die biblischen Geschichten
des Alten Testamentes besonders, bestirken sie in dieser Auf-
fassung des gottlichen Wesens; aber doch sind viele biblischen
Geschichten auch wieder imstande, die religiosen Vorstellungen
der Zoglinge zu klaren und weiter zu bilden.

Die Ausbildung im Religiosen iibernimmt die Schule und
spater die Kirche. In der Schule geschieht es im Religionsunter-
richte, in der Kirche im Konfirmandenunterrichte. Die Kirche
halt sich in der Regel an die religiosen Vorstellungen der Ur-
kunden und Bekenntnisschriften, auf welche sich die einzelnen
Religionen und innerhalb der Religionen die Konfessionen stiitzen.
Die religiosen Vorstellungen, die uns in der Kirche vorgefiihrt
werden, sind ein Gegenstand des Glaubens. Der Glaube ist kein
Wissen, er ist nur ein Fiirwahrhalten des an sich Ungewissen und
nur Wahrscheinlichen. Der Glaube ist eine gewisse Zuversicht des,
das man hoffet und nicht zweifelt an dem, was man nicht siehet.
Jeder muB sich schlieBlich selbst dariiber Klarheit zu ver-
schaffen suchen, wieweit die Glaubenssdtze ihn iiberzeugen,
und wieweit er sie fiir richtig hilt. Auch auf diesem Gebiete
sind die Menschen verschieden begabt. Es gibt Kinder und
Erwachsene mit lebhaften und kraftigen religiosen Gefiihlen,
die sich friihzeitig bei ihnen eingestellt und dauernd Wohnung
bei ihnen genommen haben. Ebenso gibt es Menschen, die,
mit einer lebhaften religivsen Phantasie ausgestattet, gliicklich
sind, sich in die Gedanken der Urkunden vertiefen zu konnen,
um sie weiter auszudenken. Dazu gehoren die starken Glaubens-
helden, die wir in der Geschichte und Poesie kennen lernen;
denen stehen andere gegeniiber, die fortwihrend zweifeln und
nicht zur rechten Ruhe gelangen konnen.

1. Was muB bei der religiosen Entwicklung im Kinde zuerst
entstehen? 2. Nennt religiose Gefiihle. 3. Blicke in deine Jugend,
und teile uns aus der Erinnerung mit, bei welcher Gelegenheit sich
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religiose Gefithle in deinem Innern geltend gemacht haben. 4. Welche
geistige Kraft ist bei der weiteren religiosen Entwicklung von Be-
deutung? 5. Suche dir bekannte mythologische Vorstellungen und
Gedanken deutlich zu machen. 6. Wie kamen die alten Deutschen
dazu, zu glauben, daB in besonders groBen Eichen gottliche Wesen
Wohnung genommen hitten? 7. Welche mythologischen Vorstellungen
sind in dem Schillerschen Gedicht: ,,Die Klage der Ceres* verarbeitet
worden, und wie ist der Mythus iiber die Gottin Ceres entstanden ?
8. Was fiir Vorstellungen iiber Gott bilden sich zuerst im Kinde?
0. Was meint Goethe, wenn er sagt: Wie einer ist, so ist sein Gott?
10. Was heiBt es, Gott ist das hochste Ideal? 11. Wer iibernimmt
die weitere Ausbildung im Religiosen? 12. In welchem Teile des Kate-
chismus werden uns die gottlichen Eigenschaften besonders vor-
gefithrt? 13. Welches sind die Urkunden der katholischen und die
Bekenntnisschriften der evangelischen Kirche? 14. Was ist Frommelei
und religiose Schwirmerei?

§ 21.
Die Erziehung zur Arbeit.

1. Das Titigsein des Kindes. Wenn der Zogling seinen
Korper gesund erhalten und kraftigen will, wenn er denken
lernen und auf dem Gebiete des Schonen Fortschritte machen
will, wenn er fiir sich und andere sorgen soll, was seine Pflicht
ist, so muB er in richtiger Weise korperlich und geistig tatig sein.
Er darf nicht nur das in sich aufnehmen, was die Eltern
und Erzieher ihm vortragen, vortun und vorleben, er muB
tatig sein, laufen, springen, turnerische Ubungen ausfiihren,
die Feder gebrauchen, Rechenaufgaben und Aufsatze anfer-
tigen lernen. Der heranwachsende Jiingling muB sich im Zeich-
nen und Malen mit Bleistift und Pinsel iiben, Ton und Holz
bearbeiten, wahrend das junge Madchen Wéschestiicke anzu-
fertigen, die Mutter in ihrer hduslichen Beschiftigung zu unter-
stiitzen hat, um Eigentum und Habe zu erhalten und zu ver-
mehren. Eine solche Titigkeit heiBt Arbeit. Die Kinder
konnen anfangs nicht arbeiten. Sie miissen erst zur Arbeit
erzogen werden. Tatig sind sie allerdings vom ersten Tage
ihres Lebens an. Diese Tatigkeit ist aber nur eine EntauBe-
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rung des Tatigkeits-, Nachahmungs- und Spieltriebes. Das
Spielen der Kinder geht der Arbeit voraus.

2. Spiel und Arbeitf. Vergegenwirtigen wir uns, wie das Kind
auf dem Sandhaufen tatig ist. Es biickt sich, um einen Garten,
eine Briicke, eine Hohle zu bauen, dann lduft es umher, um den
Sand zu zerstreuen, um neue Wege anzulegen. Dann beginnt es,
den Sand zu Kuchen zu formen, Klo8e und andere Speisen
aus dem Sande herzustellen. So sind die Kinder beim Spielen
vielseitig und abwechselnd mit dem Korper tatig. Wird
dagegen das Kind veranlaBt, Schularbeiten anzufertigen, so
muf es ruhig sitzen, die Augen fest auf das Buch richten und
die Buchstaben, Silben und Worter sammeln, um das Lese-
stiick lesen zu konnen, oder es muB mit den Fingern den Blei-
stift festhalten und auf die Form der Zeichen achten, die ge-
schrieben werden sollen. Die Arbeit ist im Gegensatz zum
Spielen eine gleichartige, einseitige und andauernde
Tétigkeit. Dort beim Spielen herrscht Freiheit, hier der Zwang.

Beim Sandhaufen oder beim Spielen mit dem Baukasten
erinnert sich das Kind des Wohnhauses, des Rathauses, einer
Briicke und bildet und baut nach den dem Kinde vorschweben-
den Mustern die Gegenstinde. Es ist also beim Spielen die
Phantasie regsam und in freier Weise tatig. Soll dagegen
das Kind Exempel ausrechnen, eine Reihe Sitze zusammen-
stellen und niederschreiben, da ist Aufmerksamkeit und
Nachdenken notwendig. Die Phantasie wird auch bei der
Arbeit gebraucht, aber sie muB durch die bestimmte Tatigkeit
und durch den Gedanken an den Zweck der Arbeit eingeschriankt
werden. Die Arbeit hat ein bestimmtes Ziel im Auge; es
soll etwas fertig werden. Das ist das Werk der Arbeit. Das
Kind spielt dagegen bloB um des unterhaltenden Spieles willen.
Das mit den Bausteinen aufgestellte Haus wird im nichsten
Augenblicke wieder eingerissen.

Im Spiele regen und entfalten sich in natiirlicher Weise die
korperlichen und geistigen Kréfte; es hat deshalb etwas Unter-
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haltendes und Erheiterndes an sich. Die Arbeit dagegen verlangt
bestimmte Korperbewegungen und Denkvorginge, die an-
dauernd wirksam sein miissen. Aus diesem Grunde strengt die
Arbeit an und driickt nieder. Nur der Gedanke an den Erfolg,
an das Werk der Arbeit belebt die Krafte. Im Spiel wird die
korperliche Kraft entfaltet und ein richtiger Gebrauch vieler
Gegenstande herbeigefithrt. Das Kind lernt beim Spiel die
Gegenstande genauer Kkennen; es wird veranlaBt, {iber den
Zusammenhang der Dinge nachzudenken. Man kann deshalb
das Spiel eine Vorbereitung zur Arbeit nennen.

3. Uber die Einteilung der Arbeit. Spiel und Arbeit sind
sehr mannigfaltig. = Die Spiele haben wir schon friiher be-
schrieben und gruppiert (§ 12). Bei der Arbeit unterscheidet
man zundchst kdrperliche und geistige Arbeit oder Hand-
und Kopfarbeit. Der Maurer fiigt mit Mortel Steine zusammen,
das ist korperliche Arbeit. Der Baumeister dagegen entwirft
den Bauplan und iiberwacht die Ausfithrung des Baues, das
ist geistige Arbeit. Die Einteilung zeigt also an, daB die korper-
liche Arbeit auf die Verinderung der Dinge in der AuBenwelt
gerichtet ist, wihrend die geistige zundchst nur einen besonderen
Zustand unseres BewuBtseins herbeifiihrt. Im tibrigen hat sie
nicht viel zu bedeuten; denn jede kérperliche Arbeit setzt immer
eine geistige voraus, und jede geistige Tatigkeit nimmt den
Korper mit in Anspruch, sie betont nur, ob der Korper besonders
sichtbarlich ‘bei der Arbeit beteiligt ist. Wertvoller ist die
Einteilung der Arbeit in wirtschaftliche, gesellschaftliche
und Bildungsarbeit. Frither redete man in Riicksicht auf
den Kreis, dem der Einzelne auf Grund seiner Tatigkeit an-
gehorte, vom N#hrstand, Wehrstand und Lehrstand
Die wirtschaftliche Arbeit, bei der man wieder hauswirtschaft-
liche und volkswirtschaftliche Arbeit unterscheidet, besteht in
der Erzeugung und Brauchbarmachung materieller Giiter.
Dazu gehort die Tatigkeit des Landmannes, des Biéckers, des
Tischlers, des Fabrikarbeiters, der Hausfrau. Die Wissenschaft

Jahn, Erziehungslehre, 2. Aufl, 8
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von der gesamten planm#Bigen Tatigkeit eines Volkes zur Be-
friedigung seiner materiellen Bediirfnisse nennt man Volks-
wirtschaftslehre oder Nationaldkonomie.

Zu den gesellschaftlichen Arbeitern gehoren der Arzt, der
Richter, der Verwaltungsbeamte, der Soldat; sie sorgen fiir das
Wohl und die Sicherheit der Familie, der Gemeinde und des
Staates. Bildungsarbeiter sind zundchst alle, die im Hause,
im Kindergarten, in der Schule erzogen werden, dann die
Eltern, Erzieher, Lehrer, Geistlichen und alle diejenigen,
welche eine Erziehertitigkeit ausiiben. Auch kann man zu den
Bildungsarbeitern die Schriftsteller und Kiinstler rechnen, so-
weit sie sich zugleich die Aufgabe stellen, die Menschen zu
bilden und zu erziehen.

4, Die Erziehung zur Arbeit. Der Arbeit geht, wie wir ge-
sehen haben, in der kindlichen Entwicklung das Spiel voraus.
Das Spiel ist die Vorstufe zur Arbeit, sagten wir. Beim
Spielen bietet sich dem Kinde Gelegenheit, korperlich und
geistig tatig zu sein, Erfahrungen zu sammeln und die Phan-
tasie zu bereichern. Einen kraftigen und geiibten Korper, Um-
sicht und Gewandtheit brauchen wir auch bei der Arbeit.
Neben und bei dem Spielen ist aber notwendig, daB die Kinder
sehr zeitig zu kleinen Hilfeleistungen und Handreichungen
im Hause angehalten werden. Was das Kind hier im Hause
erst infolge des Tatigkeits- und Nachahmungstriebes frei von
sich aus tut, soll es auf GeheiB der Mutter oder des Vaters zu
einer bestimmten Zeit, zu einem bestimmten Zwecke ausfithren.
Das ist schon Arbeit. Bei dieser Gelegenheit wacht im Kinde
auch der Ehrtrieb auf. Die Kinder wollen sich wichtig und
niitzlich machen und freuen sich, wenn sie ein Geschdft be-
kommen, dessen Erfolg man anerkennt. Auch im Kinder-
garten haben die Kindergartnerinnen die Kinder zu Kkleinen
Hilfeleistungen, zum Austeilen der Spielmittel, zum Aufriumen
und Ordnen des Zimmers zu veranlassen. Der Erfolg wird hier
derselbe sein. Beachtung verdienen im Kindergarten noch
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die Frobelschen Beschédftigungsspiele, die ganz beson-
ders geeignet sind, die Kinder vom Spiel zur Arbeit hiniiber-
zuleiten und sie zur Anfertigung Kkleiner, niitzlicher Gegen-
stande anzuhalten.

Die spatere Jugendzeit ist die Zeit der Bildungsarbeit.
Die Bildungsstatte ist die Schule; hier gibt es Arbeit genug.
Schon das Stillsitzen und das Aufmerken ist eine Arbeit, die
Anstrengung fordert. Dazu kommt das Lernen, das Denken,
das Lesen, das Schreiben, Rechnen, das Formen und Zeichnen,
das Stricken und Nihen. Es gehdrt jede zweckvolle und ziel-
bewuBte Tatigkeit, die der Schiiler ausiibt, zur Arbeit. Der in
geeigneter Weise angeregte Schiiler arbeitet gern. Sein Auge
leuchtet, wenn es ihm gelungen ist, seine Arbeitskraft in ihrem
innersten Grunde zu fassen. Er freut sich auch auf die Haus-
aufgaben, wenn sie in geniigender Weise vorbereitet worden sind,
wenn sie ihm aber doch noch eine kleine NuB zu knacken geben.
Neben den Schularbeiten diirfen die Handreichungen und Hilfe-
leistungen im Hause nicht wegfallen, damit sich die Schiiler
und Schiilerinnen nicht eine einseitige Bildung aneignen. Ihr
Denken und Streben muB immer auch auf das Praktische und
damit auch auf die spatere Berufstitigkeit hingelenkt werden.
Ein Teil der Tageszeit soll auBerdem der Jugend noch weiter
zum Spielen iiberlassen bleiben, aber den Unterschied zwischen
Spiel und Arbeit, den Ernst der Arbeit, miissen der Knabe
und das Madchen im Hause wie in der Schule deutlich kennen
lernen.

Die Zeit vom 14. bis 20. Jahre wird als die Zeit der Aus-
saat bezeichnet, indem sich der Jiingling und das junge Madchen
einem bestimmten Berufe widmen, damit sie tiichtige, brauch-
bare und selbstindige Menschen im Leben werden.

1. Warum soll die Jugend arbeiten lernen? 2. Was geht in der
kindlichen Entwicklung der Arbeit voraus? 3. Wie unterscheiden sich
Spiel und Arbeit? 4. Warum kann man das Spiel eine Vorstufe zur
Arbeit nennen? 5. Wie kann man die Arbeit einteilen? 6. Wie
erzieht man schon kleinere Kinder zur Arbeit? 7. Was hat die Mutter

8*
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zu tun, damit sich die Kinder beim Spiel wie bei der Arbeit an
Ordnung und Reinlichkeit gewohnen? 8. Was tut der Kindergarten
fiir die Erziehung zur Arbeit? 9. Warum soll dem Kinde nicht jede
Arbeit zum lustigen Spiel werden? 10. Warum ist auch das Kopf-
rechnen eine Arbeit? 11, Welche Bedeutung haben fiir den Schiiler
und die Schiilerin die Hausaufgaben? 12. Gib an, wie du Vokabeln
und Regeln oder ein Gedicht auswendig lernst. 13. Warum soll sich
die Schiilerin wéhrend der Schulzeit nicht nur der Bildungsarbeit
widmen? 14. In welcher Weise konnen sich Schiiler und Schiilerinnen
erholen? 15. Nennt geeignete Frauenberufe.

- R
Das Wollen und der Charakter.

1. Arbeit und Wille. Die Arbeit und die Erziehung zur
Arbeit ist fiir den Zogling von so groBer Bedeutung, daB wir
nochmals auf sie zuriickgreifen miissen. Zur Arbeit gehoren
zunichst korperliche Kraft und Geschicklichkeit; dann hat der
Zogling, wenn er arbeiten soll, das zu bearbeitende Material
kennen zu lernen. Er braucht Aufmerksamkeit und Verstand,
um das Ziel der Tétigkeit nicht aus den Augen zu verlieren,
und um den Fortgang zu beobachten und zu verfolgen, den
die Arbeit nehmen muB. Wenn der Zigling alle diese Eigen-
schaften besitzt, dann kann er arbeiten. Damit ist abet noch
nicht entschieden, ob er auch arbeiten will. Es gibt Kinder
und Erwachsene, die alle korperlichen und geistigen Eigen-
schaften besitzen, die zur Arbeit gehoren, die aber immer erst
geschoben werden miissen, ehe sie Hand anlegen, die besonderer
Anregung zur Arbeit bediirfen und erst auf einen bestimmten
Befehl hin sich in Bewegung setzen. Das geniigt jedoch nicht,
wenn aus der Arbeit der Segen erwachsen soll, den wir an:
gedeutet haben. - Ein brauchbarer und gebildeter Mensch im
Leben muB auch arbeiten wollen, selbstdndig aus sich
heraus eine Arbeit beginnen und beenden kénnen.

Beim Spielen der Kinder sagten wir, daB dieses aus dem
Innern Antriebe empfingt, daB das Spiel insbesondere aus
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dem Tatigkeits- und Nachahmungstriebe und aus der
Phantasie herauswichst und durch diese Geisteskrifte her-
vorgerufen wird. Hier bei der Arbeit soll das Wollen und der
Wille: der innere Gemiitszustand sein und die Voraussetzung
zur selbstéindigen Arbeit bilden. Was fiir ein innerer Zustand
ist aber das Wollen? Der Begriff des Wollens, das muB zugleich
betont werden, ist von allgemeinerer Bedeutung. Ich sage nicht
nur, daB ich aufmerksam und fleiBig arbeiten will, ich will
auch gerecht sein, ich will nicht liigen und betriigen, will mich
in den Handelsfichern ausbilden, ich will eine tiichtige Haus=
frau werden, ich will die Armen unterstiitzen.

2. Die Bestandteile des Wollens.” Wenn wir uns alle diese
Fille vorfithren, in welchen wir den Begriff des Wollens richtig
gebrauchen, so konnen wir vier Bestandteile des Wollens
unterscheiden. Erstens ist es notwendig, daB uns das Gewollte
geniigend bekannt ist. Wer Kindergértnerin oder Lehrerin
werden will, muB wissen, was alles dazu gehort, was gelernt
und geiibt werden muB, um dieses Ziel zu erreichen, Zweitens
ist notwendig, daB ich mich als wollende Person kennen
lerne, ‘ob ich auch befihigt bin, ob ich die korperlichen und
geistigen Krafte besitze, die zur Erreichung des Zieles voraus-
gesetzt werden. Drittens miissen wir den Weg genauer kennen
lernen, der zum Ziele fiihrt; wir haben uns die Hindernisse
und Schwierigkeiten zu vergegenwartigen, die auf dem Wege
zum Ziele zu iiberwinden sind. "Alle diese Uberlegungen jedoch
tiihren nicht zum Wollen und zur Tat, wenn ich nicht viertens
noch den bestimmten EntschluB fasse, das Gewollte auch
auszufithren.  Wir bleiben vielfach im Wollen stecken und
kommen zu keinem Entschlusse. Im Entschlusse aber — ich
will und werde es tun — schaut der Wollende den eigentlichen
Zustand als verwirklicht schon voraus, ihn herbeizufiihren,
wie nicht minder die notigen Mittel herbeizuschaffen und
richtig anzawenden, wird zum Vorsatz und zur Absicht.
Wenn ich wirklich etwas will, mache ich das Gewollte zum
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Gegenstand meines ganzen Innern; mein Denken und Tun ist
auf den Gegenstand und auf das Ziel hingerichtet.

Der eigentliche Willensakt liegt im Entschlusse, Ist der
EntschluB gefaBt, so wird der Wollende gleichsam nach dem
Ziele hingetrieben. Wo kommt aber hierbei der Antrieb her?
Ich will als gute Tochter der Mutter in ihren Berufsgeschiften
hilfreich zur Seite stehen, ich will Kindergirtnerin werden, ich
will gerecht sein im Urteil gegen meine Freundinnen, ich will
wohltédtig sein. Wie steht es in solchen Fillen? Im ersteren
sind vielleicht Gefiihle der Dankbarkeit oder Gefiihle der Ver-
antwortlichkeit, fiir das Wohl der Familie mit zu sorgen, die
Triebfedern des Wollens. Im zweiten Fall ist es wohl die Liebe
zu Kindern und das Bestreben, durch die Beschaftigung im
Kindergarten geehrt zu werden; im dritten das Gefiihl fiir das
Wahre und Rechte und das Gefiihl der Scham, ungerecht zu
sein; im vierten das Gefiihl des Mitleides armen Menschen
gegeniiber, Wir sehen daraus, daB die Triebfedern oder die
Beweggriinde (Motive) des Wollens und Handelns Gefiihle
und Triebe sind. Das Wollen weist auf das Begehren, das Be-
gehren auf die Gefiithle und Triebe zuriick (§ 10). Ohne die
Triebe und Gefithle vermag das Wollen nichts. Das Wollen
kann aber den Trieben und Gefiihlen, den Begierden und Leiden-
schaften Halt gebieten, damit nichts Uniiberlegtes und nichts
Ubereiltes geschieht. Hat aber eine besonnene Uberlegung
stattgefunden, sind wir uns klar iiber den begehrten Gegen-
stand, iiber unsere eigene Kraft, iiber die Mittel und Wege, die
zum Ziele fithren, so kann dann die Bahn fiir die Triebe und
Gefithle frei gemacht werden, und die Handlung kann statt-
finden.

Zum Wollen gehort also noch das Handeln. Wollen und
Handeln wird gewohnlich zusammen genannt. Denken wir
wieder an die obigen Beispiele. Im EntschluB liegt eine Zeich-
nung, ein Plan, der in der Zukunft ausgefiihrt werden soll.
Es muB uns dabei ein kriftiger und geiibter Korper zur Ver-
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fliigung stehen, damit wir Hand anlegen konnen. Das Wollen
ist dann ein andauernder Zustand, der erst mit der Erreichung
des Zieles seinen AbschluB findet. Es verlangt in schwierigen
Fallen geistige und korperliche Spannkraft, die nicht erlahmen
darf. Oft bleibt der Mensch im Wollen stecken, er kommt zu
keinem EntschluB. Ebensooft bleibt das Wollen auf halbem
Wege stehen. Es fehlt die Spannkraft, Geist und Kdorper ver-
sagen, das Ziel wird nicht erreicht.

Wenn wir eben ausgefiihrt haben, daB zum Wollen das
Handeln gehort, indem wir unseren Korper in Bewegung setzen,
um tatig zu sein und zu arbeiten, so miissen wir auch noch der
anderen Seite des Wollens und Handelns gedenken.
Das Wollen kann auch eine Bewegung der Organe hemmen
und unterdriicken. Wenn jemand bei einem heftigen
Schmerze die AuBere Ruhe bewahrt, oder wenn der Beleidigte
nach einer ihm angetanen Beleidigung absichtlich schweigt,
oder wenn der Zeuge die liigenhafte Aussage unterdriickt und
die Wahrheit bekennt, so sind das ebenso Taten, Ergebnisse
unseres Wollens, als wenn ich mich entschlieBe, dem Un-
gliicklichen meine hilfreiche Hand zu leihen. Nathan in Lessings
,,Nathan dem Weisen‘‘ erzahlt uns, daB er, als sein Weib und
seine sieben hoffnungsvollen Sohne ermordet worden waren,
,,die Welt verwiinscht und der Christenheit den unversohnlich-
sten HaB zugeschworen®, daB er es aber durch seinen und
Gottes Willen soweit gebracht habe, auch gegen seine Feinde
Liebe zu iiben. Er nennt die Unterdriickung des Hasses
,, Taten, welche der gottergebene Mensch sich abgewinnen®
konne. i : :

Als ein Wollen und Handeln gilt schlieBlich auch die
Unterlassung von Taten, nicht um solcher, die ich hétte tun
konnen (Rache nehmen), sondern auch die Unterlassung solcher,
die ich hatte tun sollen. Wenn ich ein Kind, das an einer ge-
fihrlichen Stelle des FluBufers spielt, nicht warne, und wenn
dasselbe spater verungliickt, so werde ich mir doch bittere Vor-
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wiirfe machen. Indem ich das Kind in der Gefahr schweben
sah, den natiirlichen Antrieb zur Warnung unterdriickte,
wollte ich schlieBlich nicht eingreifen und lieB das Ungliick
geschehen.

3. Der Charakter. Wenn ich Kindergértnerin oder Hand-
lungsgehilfin werden will, so setzt das einen dauernden Zustand
meines Innern voraus. Ich muB immer wieder dasselbe tun,
gleiche und &hnliche Arbeiten verrichten. Und wenn das Ziel
erreicht worden ist, muB mein Wollen fortgesetzt auf die Tatig-
keit und Arbeit gerichtet sein, die mit der Ausiibung des Be-
rufes zusammenhangt. Die Berufstitigkeit setzt dann auch noch
verschiedene andere Eigenschaften voraus, die ich ebenfalls
immer an den Tag legen muB, wenn ich Erfolge und Anerkennung
erzielen will. Ich muB piinktlich, gewissenhaft, ordnungsliebend
sein und mit Aufmerksamkeit und Uberlegung an die Arbeit
herantreten. Auf diesem Wege erlangt aber mein Wollen und
Handeln ein bestimmtes, festes Geprdge. Ich handle
immer wieder in derselben Weise, und andere wissen, was sie
von mir erwarten konnen. In solchen Fillen sehen wir, wie
der Mensch gleichmiBig, besonnen und charaktervoll tatig
ist, daBl er sich zu einem Charakter herausgebildet hat. Der
Begriff des Charakters hingt also mit dem des Wollens eng
zusammen. Bei dem Wollen denken wir mehr an den einzelnen
Willensakt. Der Charakter dagegen ist eine Beschaffenheit
des Wollens einer Person, die sie dauernd besitzt. Wenn wir
gesehen haben, daB ein junges Midchen einmal einen ver-
niinftigen EntschluB gefaBt und an diesem fest gehalten hat,
so filhlen wir uns noch nicht berechtigt, sie einen Charakter
zu nennen. Der Nachdruck liegt darauf, daB der Mensch
wiederholt und in den verschiedensten Lebenslagen
sich in gleicher oder #hnlicher Weise entschlossen und an dem
Gewollten festgehalten und danach gehandelt hat. Auch von
dem, was der charaktervolle Mensch fernerhin will und tut,
nehmen wir an, daB er es mit ebensolcher GleichmaRigkeit
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und Festigkeit ausfiihrt, Der Mensch als Charakter hat nichts
Leichtsinniges und Oberflachliches an sich und 148t sich nicht
wie ein schwankendes Rohr von den wechselnden Eindriicken
hin- und herwerfen; er hat vielmehr ein festes Geprédge an sich,
so daB er als ein Ganzes erscheint, das inneren Zusammenhang
besitzt.

4. Uber die Erziehung zur Selbstindigkeit. Von Geburt
ist der Mensch ein Individuum (s. § 13), durch die Erziehung
soll er ein Charakter, eine Person oder eine Personlichkeit werden.
Als Individuum ist er ein Einzelwesen, das bei seiner natiir-
lichen Entwicklung von sinnlichen Trieben und Gefiihlen, von
Gewohnheiten und Neigungen, von den Fehlern des Tempera-
mentes beeinfluBt und beherrscht wird. Als Charakter weiB
er, was er will, mutig strebt er zum Vollkommeneren empor und
hilt fest an bestimmten Grundsitzen, die ihm in allen Lebens-
lagen zur Richtschnur dienen. Der sittlich-religiose Charakter
1aBt sich in seinem Wollen und Handeln besonders von der
Liebe zu den Menschen und von der Liebe zu Gott leiten; dar-
auf baut er seine Grundsatze auf. Infolge der individuellen Be-
schaffenheit der Menschen besteht innerhalb der ganzen Mensch-
heit eine groBe Mannigfaltigkeit. -Durch die Ausbildung zum
Charakter schlieBen sich die Menschen enger zusammen, indem
sie von gleichen Grundsdtzen aus gemeinschaftliche
Ziele verfolgen.

Wenn aber der heranwachsende Mensch weiB, was er will,
und wenn er das, was er als recht und gut erkannt hat, auch
ausfithrt, so wird man ihn als ein selbstandig wollendes und
handelndes Wesen bezeichnen konnen. Die Erzichung zum
Charakter ist zugleich die Erziehung zur Selbstdndigkeit,
die wir unter den Erziehungszielen mit aufgezahlt haben. Dieses
letzte Ziel ist das hochste, das die friiheren zugleich mit einschlieft.
Bei der Ausbildung im Denken, im Schonen, im Sittlichen und
Religitsen, bei der Erziehung zur Arbeit werden zundchst nur
Kenntnisse gesammelt, Erkenntnisse gewonnen und die Schiiler



T T T AT TR T T A T ] 1 6 LI

QLT L TP | L L T L
3t R HAEHTH HIEHY i gt

HHUH TR T U

auf Veranlassung und unter Leitung des Erziehers zur Tatig-
keit angeregt. Bei der Bildung eines Charakters aber handelt
es sich besonders darum, in den Zdglingen Antriebe zu einem
verstdndigen und verniinftigen Wollen zu wecken, so
daB sie infolge innerer EntschlieBungen das als richtig Erkannte
auch ausfithren. Die Charakterbildung macht selbstdndig und
frei. Sie bietet uns nicht nur Erfahrungen und Kenntnisse,
die uns immer neue Wege erschlieBen, unter denen wir wahlen
konnen, sie riistet uns auch mit der Fihigkeit aus, im geeigneten
Augenblicke die richtige Wahl zu treffen und danach zu handeln,

: 1. Was ist das Treibende beim Spiel und im Gegensatz dazu bei
der Arbeit? 2. Was kann der Mensch wollen? 3. Nennt einige Bei-
spiele des verstdndigen und unverstindigen Wollens? 4. Welches
sind Fille des verniinftigen und unverniinftigen Wollens? 5. Warum
ist der Entschluf der wichtigste Bestandteil des Wollens? 6. Wie
wird aus dem Begehren das Wollen? 7. Nenne noch andere Triebfedern
(Motive) des Wollens und Handelns, und denke dabei an geschicht-
liche Personen. 8. Warum ist das Wort ,,Handeln** fiir das Té#tigsein
im Zusammenhange mit dem Wollen ungenau? 9. Warum ist die
Arbeit ein wichtiges Mittel, sich im Wollen zu iiben und selbstindig
zu werden? 10. Nennt Beispiele aus der eigenen Erfahrung, daB Per-
sonen auf ,halbem Wege stehen geblieben* sind. 11. Was heiBt es,
das Wollen hat eine hemmende Kraft? 12, Welcher Unterschied be-
steht zwischen einem Individuum und einem Charakter? 13. Wen
nennt man charakterlos? 14. Was ist ein schlechter Charakter?
15. Nennt einige gute und schlechte Charakter aus der Geschichte
und Poesie. 16. Was ist ein sittlich-religioser Charakter?
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Rektor Johannes Meyer:

["<] Spiegel neudeutscher Dichtung.

I Eine Auswahl aus den Werken lebender Dichter.
it einer geschichilichen Einleitung und biographischen Notizen.
Preis: geh, 3 M., geb. 3 M. 60 Pf,
Empfohlen von der Kgl. Regierung in Stade.

Péddagog. Jahresbericht: Wir haben es hier mit einer sehr fleiBigen
nd tiichtigen Arbeit zu tun, der wir unsere Anerkennung zollen miissen.
Meyer hat sich tiberall unmittelbar mit den Dichtern selbst in Verbindung
gesetzt, und er gibt die Proben allenthalben direkt aus den Quellen, Lyrik,

Epos, Drama, Prosa sind in gleicher Weise vertreten und gleich liehevoll
behandelt, e

G. Spiegelberg:

dedes junge Méidchen eine Samariterin.
Preis: 60 Pf.

Motto: ,Sei noch so arm, was macht dich reich?
Ein Herz fiir fremde Leiden weich®,
Der Verfasser betrachtet die Ausbildung im Samariterdienst als eine
notwendige Erginzung in der Erziehung unserer jungen Midchen und wei
seine Leser fiir diese hochwichtige Frage zu erwirmen und zu begeistern,

b
Leipzig, i
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